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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacao Bésica, € considerada direito das
criancas de 0 a 5 anos de idade, que est4 alicercado pela Constituicdo Federal de 1988,
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996.

Esta etapa da Educacédo Basica é de grande importancia para a crianca, por constituir
as primeiras acdes educativas fora do seu contexto familiar. A finalidade da Educacéao
Infantil € a promogé&o do desenvolvimento integral da crianga conforme estabelecido pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), sendo assim, precisa cumprir com 0
compromisso de tornar os espacgos, tempos e acdes pedagogicas favoraveis a
aprendizagem e ao desenvolvimento das criangas.

Ressaltamos que a oferta deste atendimento esta atrelada as concepcdes de
crianga, infancia, aprendizagem e desenvolvimento infantil, tempo, espaco e educacao,
gue norteiam as ac¢des pedagdgicas nas instituicdes de Educacao Infantil.

Na busca por orientar as acfes curriculares e as praticas didatico-pedagdgicas para
garantir a qualidade da educacédo, o Estado de Mato Grosso, considerando a sua
diversidade linguistica, étnica e cultural, elabora o Documento de Referéncia Curricular
para a Educacado Infantil em Mato Grosso pautado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) e no que estabelece a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) instituida pela Resolugcao CNE/CP n°. 2 de 22 de dezembro de
2017, que orienta para Educacéao Infantil o trabalho a partir dos campos de experiéncias.

No Estado de Mato Grosso a Educagéo Infantil € oferecida em instituicées publicas,
privadas e filantrOpicas. Tais instituicbes sdo regulamentadas pelas normativas e
resolugcdes do Conselho Nacional de Educagéo, Conselho Estadual de Educacdo de Mato
Grosso - CEE/MT e Conselhos Municipais de Educacdo, que procuram focalizar o
desenvolvimento integral da crianca, de forma a socializa-la em acordo com os principios
sociais que regem a vida em sociedade.

De acordo com dados do Censo Escolar/INEP, no ano de 2017, registrou-se um
total de 1.581 escolas de Educacéo Infantil, sendo 1.242 publicas e 339 privadas.

Segundo levantamento realizado pela Diretoria de Estatisticas Educacionais/INEP,
com base em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD/IBGE de
2016, da populacédo de 0 a 3 anos de idade do Estado de Mato Grosso, apenas 28,7%
frequentam a Educacdo Infantil. Quanto ao atendimento definido como obrigatério
pelos documentos oficiais, que compreende a faixa etaria de 4 e 5 anos de idade, o
Estado de Mato Grosso alcancou o percentual de 85,4% de criancas que frequentam a

Educacéo Infantil.
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Tais percentuais de atendimento estdo de acordo com a Meta 1 do Plano Nacional
de Educacéo, estabelecido pela Lei n° 13.005/2014, que era ampliar até 2016, de forma a
atender 50% das criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos de idade e de 100% o atendimento
das criancas de 4 e 5 anos de idade.

Evidencia-se, que sdo muitos os desafios a serem superados pelos municipios no
tocante a Educacéo Infantil do Estado de Mato Grosso, tais desafios ndo estdo somente
relacionados a oferta, mas também, a qualidade dos servicos, espacos e propostas
pedagdgicas, além de delineamento da formacao dos profissionais, de modo a promover o
respeito a crianca enquanto cidada de direitos.

No documento séo apresentadas as concepcdes orientadoras da pratica pedagogica
do(a) professor(a) e a organizagao curricular por campos de experiéncias, 0os quais tém
como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras, que resultam no entendimento de
que, por meio do papel mediador do(a) professor(a), os saberes e 0s conhecimentos se
articulam na busca por alcancar determinados objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesse contexto, pensar em uma proposta pedagogica de uma instituicdo de
Educacéo Infantil, significa articular as experiéncias vivenciadas pelas criancas a partir de
seus saberes, seus conhecimentos e suas manifestagcdes, com os conhecimentos que
fazem parte do patriménio da humanidade, respeitando as especificidades de cada faixa

etaria e resguardando a diversidade cultural de cada regido mato-grossense.

1. CONCEPCOES QUE ORIENTAM O TRABALHO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO INFANTIL

1.1. Infancia e Crianca

Ao longo da histéria, a crianga e a infancia tém constituido foco de discussdes de
diferentes pensadores. No passado a concepcdo de infancia, o sentimento e o
atendimento dispensados a ela nem sempre existiram da maneira como a sociedade a
entende hoje. Conforme Ariés (2006), até por volta do século Xll, a arte medieval
desconhecia a infancia, ou nédo tentava representa-la. Dessa forma, subentende-se que
nédo existia nenhum sentimento diferenciado do ser crianga. “Por essa razdo, assim que a
crianca tinha condi¢cdes de viver sem a solicitude constante de sua mée ou de sua ama,
ela ingressava na sociedade dos adultos e n&o se distinguia mais destes” (ARIES, 20086,
p.99).

Foi somente no inicio do século XVII que surgiram as primeiras preocupacfes com

a educacado das criancas decorrentes do reconhecimento e da valorizacdo do meio social
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em que viviam. Nesse sentido, o surgimento do “sentimento de infancia” contribuiu para
que despertassem mudancas no campo educacional. E preciso compreender que a
infancia, enquanto categoria social, ndo é unica e nem universal, ela sofre determinagcdes
histéricas, culturais e econdmicas que, influenciam os processos educacionais da infancia
e o proprio olhar sobre a crianca.

Na educacédo brasileira, durante muitos anos, os conceitos de infancia e crianga
eram tratados como semelhantes. Foram os estudos feitos no campo da histéria da
infancia, que apontaram a diferenca entre esses dois conceitos mostrando como eles
foram constituidos em tempos distintos.

E conhecido que as criancas sempre foram consideradas como seres humanos de
pouca idade, todavia as sociedades, em periodos diferentes da histéria, cunharam
maneiras de pensar sobre o que &, ou, como deve ser a vida das criangas nesta etapa.

Nos ultimos anos, conforme ressalta Barbosa (2009, p. 22), as criangas vém sendo

concebidas como:

[...] seres humanos concretos, um corpo presente no aqui e agora em
interagdo com outros, portanto, com direitos civis. As infancias, temos
pensado como a forma especifica de conceber, produzir e legitimar as
experiéncias das criangas. Assim, falamos em infancias no plural, pois
elas séo vividas de modo muito diverso. Ser crianca ndo implica em ter
gue vivenciar um unico tipo de infancia. As criangas, por serem criangas,
nao estao condicionadas as mesmas experiéncias.

Também nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI,

Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009)%, em seu Artigo 4°, definem a crianga como:

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroéi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2009, p.97).

Nesse contexto, conceber as criangcas como sujeitos € levar em consideracdo nas
relacGes estabelecidas seus desejos, suas ideias, suas opinides, suas capacidades de
decisao, de criacdo, de invencado, por elas manifestadas desde muito cedo, nos seus
movimentos, nos gestos, nas expressdes, no olhar e na fala.

No dia a dia das interac6es com diferentes parceiros, as criangas vao construindo
significagcdes compartilhadas e, por meio dessas, aprendem como agir ou resistir aos

valores e normas da cultura do ambiente ao qual estdo inseridas.

1 A versdo das DCNEI utilizada neste documento é a edicdo revisada que consta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica (2013). Link de acesso:
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013- pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file


http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-
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Nesse processo, as criangas aprendem coisas que lhes séo significativas quando
interagem com companheiros da mesma idade, criangas mais velhas ou com adultos,
lembrando que, a medida que o grupo de criancgas interage, sado construidas as culturas
infantis. As relagdes entre a crianca e o adulto devem ser dialdgicas, propiciando a
constituicdo da subjetividade da crianca. Essa importante relacéo entre adultos e criangas
€ ressaltada nas palavras de Barbosa (2009, p. 23), quando afirma:

As criancas pequenas e 0s bebés sdo sujeitos que necessitam de
atencdo, protecao, alimentacdo, brincadeiras, higiene, escuta, afeto. O
fato de serem simultaneamente frageis e potentes em relagédo ao mundo,
de serem biologicamente sociais, 0s torna reféns da interacdo, da
presenca efetiva do outro e, principalmente, do investimento afetivo dado
pela confianca do outro.

Vale ressaltar, que ao considerarmos a crianga sujeito socio-historico e cultural,
estamos reforcando que seus desejos, suas vontades, suas opinides, capacidades de
decisdo, suas maneiras de pensar, de se expressar e também seus modos de
compreender o mundo sdo construidos historicamente na cultura social a qual esta
inserida, ou seja, cada pessoa traz consigo a histéria da humanidade e da cultura.

A crianga vai construindo sua historia pessoal por meio da cultura familiar, do espaco
geografico em que vive, de seu grupo de pertencimento, das especificidades de seu
desenvolvimento e suas vivéncias socioculturais, ou seja, sua histéria pessoal é construida
nas relacfes e interacbes com seus pares, em que produz e partilha uma cultura da
infancia e nas rela¢cdes com os adultos.

Desse modo, o Estado de Mato Grosso concebe que a infancia ndo pode ser
compreendida como uma etapa estanque da vida da crianga, como algo que precisa ser
superado com a chegada da juventude, e comunga com as ideias de Barbosa (2009, p.
32), que diz: “a infancia deixa marcas, permanece e habita os seres humanos ao longo de
toda a vida, como uma intensidade, uma presencga, um jeito de ser e estar no mundo”.
Conhecer e refletir sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas
na infancia é condicdo necessaria para o avanco pedagoégico das instituicdes que ofertam
a Educacéo Infantil.

Dessa forma, as unidades de ensino do municipio de Sorriso/MT, reconhecem a
crianca como um ser de direitos que aprende e se desenvolve de forma integral,
apresentando caracteristicas especificas que se aprimoram com experiéncias vividas,
pois é capaz de interagir com o meio social, natural e cultural.

E importante levar em consideracéo todos os aspectos, porque o0 modo como vemos
a infancia é determinante para as praticas pedagogicas de qualidade que valorizam a

crianga como ser pensante, sujeito de ideias, vontades e sentimentos.
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1.2. Educacéao Infantil

No contexto histérico brasileiro, o atendimento reservado as criancas de 0 (zero) a
06 (seis) anos, periodo caracterizado como aquele que precede a chamada “Educagéao
Formal” tem suas origens no século XIX, pautado em um atendimento que tinha como intuito
apenas o cuidar da criangca nos seus aspectos fisicos e morais, objetivando a sua
socializacdo em virtude das novas demandas exigidas pela sociedade moderna.

Em meados do século XIX, no Brasil, sdo criadas as primeiras creches para as
criancas das familias menos favorecidas, que a partir de uma perspectiva assistencialista,
atendiam as necessidades de higiene, alimentag&o, cuidados fisicos, sem intencéo
pedagdgica. Ja para as familias de classes mais abastadas, eram disponibilizados os
“Jardins de Infancia”, marcados pelas ideias de recreacdo e autonomia da crianga.

No Brasil, as creches e pré-escolas s6 adquiriram status de instituicbes educativas
com o advento da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, que as conceberam
como: “direito da crianga, opcao da familia e dever do Estado”.

Posteriormente, com a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases-
LDB), a Educacéo Infantil passa a ser parte integrante da Educacao Basica e o atendimento
a esta etapa passou a agregar o binbmio: “Educar e Cuidar’ proposta essa que visava a
superacao da concepcao assistencialista.

O grande desafio dessa etapa, nao incide nesse bindmio, ja que “qguem cuida educa
e quem educa cuida”, mas sim, na superacao das concepcdes equivocadas de infancia,
crianca e desenvolvimento infantil.

Considerada a primeira etapa da Educacao Basica, a Educacéao Infantil € o inicio do
processo educativo da crianca. Nesse sentido, é necessario o rompimento com essas
concepgles, superando definitivamente a conotacdo assistencialista que insiste em
perdurar de forma, ainda que mascarada, sobretudo, nas praticas pedagdgicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento voltadas para os bebés e criangas
bem pequenas.

O artigo 29 da LDB n°. 9.394/96, alterado pela Lei Complementar n®. 12.796/2013
preceitua que, a Educacdo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga de 0 (zero) a 05 (cinco) anos de idade em seus aspectos fisicos, afetivos,
intelectual, linguistico e social, complementando a acéo da familia e da comunidade.

As emendas constitucionais n°. 053 e 059/2009 representaram um avango na
legislacdo, ja que as mesmas objetivavam garantir a igualdade de acesso tanto em
creches (0 a 3) quanto em pré-escola (4 a 5), estabelecendo a obrigatoriedade de oferta de
vagas na pré-escola com um prazo determinado para a universalizacao ao atendimento

dessa faixa etaria.
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Embora a obrigatoriedade do atendimento dessa demanda seja de
responsabilidade direta dos municipios, que assumem também a autorizacdo e
acompanhamento do funcionamento, fica reservado tanto a Unido quanto ao Estado atuar
em regime de colaboragdo com 0s municipios.

Para uma educacéo de qualidade, segundo preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica - DCNEB (2013, p. 93), é importante:

[...] apoiar as criangas, desde cedo e ao longo de todas as suas
experiéncias cotidianas na Educagdo Infantil no estabelecimento de uma
relagdo positiva com a instituicdo educacional, no fortalecimento de sua
autoestima, no interesse e curiosidade pelo conhecimento do mundo, na
familiaridade com diferentes linguagens, na aceitacdo e acolhimento das
diferencgas entre as pessoas.

Nesse sentido, para garantir a reducdo das desigualdades sociais primando por
uma Educacéao Infantil de qualidade, que respeita as formas como as criangas vivenciam
0 mundo, constroem conhecimentos, expressam e manifestam seus desejos e

curiosidades, é necessario que a proposta de educacgao esteja pautada nos principios:

e Eticos: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.

¢ Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & ordem democratica.

¢ Estéticos: valorizagéo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais (DCNEI, 2009, p.
87-88).

Conforme destaca Barbosa (2009, p. 12), a Educacédo Infantil nas sociedades
contemporaneas, assume a finalidade de propiciar a experiéncia da vida em comunidade,
em que o respeito mutuo, o acolhimento e a celebracdo a diversidade dos demais,
ampliam a percepc¢ao de um universo pessoal exclusivo. “[...] Isso implica em uma profunda
aprendizagem da cultura através de ag0es, experiéncias e praticas de convivio social, [...]
possibilitando a crianca internalizar as formas cognitivas de pensar, agir e operar, que sua
comunidade construiu ao longo da histéria”. Esse entendimento, articulado as propostas
pedagdgicas consistentes, com perspectivas de constancias e continuidade, constitui um
processo responsivo e comprometido com a infancia.

E sabido que as relacdes humanas se constituem no convivio diario, no qual
aprendemos as variadas formas de relacionamento advindas das diferentes culturas.
Acredita-se, ser esse o grande trabalho da educacéo da primeira infancia em que Barbosa

(2009, p. 13) nos chama atencéo dizendo:

10
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Nas tarefas do dia a dia, aquelas que realizamos junto com as criancas,
produzimos e veiculamos concepc¢des de educacdo. Essas concepcgdes
nao acontecem simplesmente na transmissdo da informacéo, neutra e
direta — se assim o fosse ja teriamos resolvido a crise educacional de
nosso pais — mas se efetivam em vivéncias e acbes cotidianas nos
estabelecimentos de Educacéo Infantil, pois tém um significado ético. E
através das conversas, da resolucdo de conflitos, dos didlogos, da
fantasia, das experiéncias compartilhadas que, esperamos, tornar o
mundo mais acolhedor.

Assim, o Estado de Mato Grosso entende que nessa etapa, deve-se assumir a
educacao e o cuidado de todas as criangas, nas diferentes faixas etarias, valorizando a
aprendizagem por meio de atividades ludicas que envolvam experiéncias com jogos,
brincadeiras e o imaginario infantil, guebrando o vinculo com a concepc¢ao assistencialista
e conteudista ao desenvolver suas acdes de educar e cuidar, que sao elementos
indissociaveis no processo educativo da Educacgéo Infantil, assunto que sera abordado a
sequir.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil do Municipio de
Sorriso (2016) tém como finalidade: o desenvolvimento do educando como um todo, o
desabrochar de vérios aspectos da crianga, com o planejamento adequado a cada faixa etaria,
numa forma de ver as criangas emergindo a concepc¢do de crianga criadora, capaz de
estabelecer multiplas relagbes de um ser sécio-historico, produtor de cultura. Trabalhar a
cidadania na infancia é colaborar com o presente e o futuro de todos, inclusive por meio da
promocao da participagéo ativa da crianga, ouvindo sua voz e mostrando-lhe seus direitos e

responsabilidades, isso significa cumprir os artigos 6° e 7° das DCNEI que séo:

I. Possibilitar situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo
da autonomia das criancas nas acfes de cuidado pessoal, auto-
organizacao, saude e bem-estar;

Il. Possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades

no dialogo e reconhecimento da diversidade.

E a fim de alicercar o trabalho na Educacao Infantil no municipio de Sorriso, aliamos
nossas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (2016) com o Documento de
Referéncia Curricular para o Mato Grosso, no qual a proposta de aprendizagem deve estar
pautada nos eixos Interacdo e Brincadeiras previstas nas DCNEI (2009) e amparadas na
organizacao por campos de experiéncia de forma a potencializar a acdo pedagdgica do cuidar

e do educar.
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1.3. Educar e Cuidar: processos indissociaveis na educacado das criancas
As especificidades da Educacdo Infantil necessitam ser compreendidas pelos
profissionais que atuam nessa etapa, visto que, a concep¢do de crianga como sujeito de
direitos e necessidades, pautam sua acédo em atividades de educar e cuidar.
O educar e o cuidar sdao processos indissocidveis no contexto das praticas

pedagdgicas da Educacéo Infantil, conforme estabelecem as DCNEI (2009, p. 88-89):

As praticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a nédo fragmentar a
criangca nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua
compreensdo do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no
conhecimento que constréi na relacao intrinseca entre razdo e emocéo,
expressdo corporal e verbal, experimentagdo pratica e elaboragéo
conceitual. As praticas envolvidas nos atos de alimentar-se, tomar banho,
trocar fraldas e controlar os esfincteres, na escolha do que vestir, na
atencdo aos riscos de adoecimento mais facil nessa faixa etaria, no
ambito da Educacao Infantil, ndo sdo apenas préaticas que respeitam o
direito da crianca de ser bem atendida nesses aspectos, como
cumprimento do respeito a sua dignidade como pessoa humana.

De acordo com Barbosa (2009), ao destacar que as criancas desde muito pequenas,
aprendem no ambito familiar as atividades da vida cotidiana, essas aprendizagens sao
saberes, conhecimentos, habitos e valores. Desse modo, esse conjunto de atividades
auxiliam as criangas na constituicdo da sua maneira de ser, fazer e de estar do grupo social
a que pertence. Assim, 0 ingresso nas praticas da vida social é uma tarefa das familias e
das escolas.

O educar e o cuidar na Educacéo Infantil, dentre outras coisas, objetiva atender as
criangas nas suas necessidades, oferecendo-lhes condi¢des de se sentir confortavel, em
relacdo a sono, fome, sede, higiene, dor e outros. Como também, acolher seus afetos e
alimentar sua curiosidade e expressividade, e ainda, proporcionar-lhes condi¢cbes para
explorar o ambiente e construir sentidos pessoais, sobre o mundo e sobre si, apropriando-
se de formas de agir, sentir e pensar, existentes em sua cultura. Contudo, na instituicdo
educacional, “(...) essa experiéncia estard vinculada aos desafios da vida coletiva numa
cultura diversificada e as exigéncias de um projeto politico-pedagdgico sistematizado”
(BARBOSA, 2009, p. 82). Essa concepcdo do Educar e do Cuidar, cria novas
possibilidades para a Educacao Infantil e requer novas atitudes por parte dos professores.
Nessa primeira etapa da Educacao Basica, as praticas educativas devem ser pensadas de
forma a propiciar as criangas cuidar de si mesmas, de outras criancas e demais adultos,
gue convivem em seu ambiente, desenvolvendo sua autonomia e independéncia.

Desta maneira, o Estado de Mato Grosso entende que as acdes voltadas para estas
faixas etarias devem contemplar o educar e o cuidar como indissociaveis, promovendo o

acolhimento e a valorizacdo dos conhecimentos que as criancas trazem de seu ambiente
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familiar e de sua comunidade. Também se compreende que o educar e o cuidar na
Educacéo Infantil, significam impregnar a acédo pedagdgica de consciéncia, afeto, respeito
e responsabilidade, tendo uma visdo do desenvolvimento da crianga com base em
concepcgoOes das peculiaridades da infancia e que respeitem a diversidade.

E com essa visdo de educacéo e cuidado que o municipio de Sorriso tem buscado
articular as propostas pedagdgicas e os curriculos, contemplando o educar e o cuidar como
praticas indissociaveis e que precisam ser integradas no desenvolvimento fisico, emocional,
cognitivo, afetivo e social da crianca.

Considerando, portanto, a crianca como um ser integral e com peculiaridades, as
instituicdbes de Educacgéo Infantil e as creches, devem configurar-se como ambientes de
convivéncia que atendam as especificidades, valorizando a diversidade tanto de idade quanto
étnico-racial e sociocultural das criangas.

Como fungbes indissociaveis 0 educar e o cuidar estdo presentes no processo de
aprendizagem, conferindo igual importancia aos cuidados com a salde, as brincadeiras e a
construcdo de conhecimentos, salientando que brincar, interagir e aprender sdo acodes
entrelagadas presentes no dia a dia das creches e instituicbes de Educacéo Infantil e sdo os
eixos sobre os quais se devem estruturar a pratica docente e assim, tém como finalidade,
assegurar os direitos de aprendizagens.

Outro elemento fundamental e muito importante sdo as relacdes entre a instituicdo de
Educacao Infantil e as familias, valorizando os conhecimentos que as criancas trazem de seu
ambiente familiar, compartilhando o cuidado e a educacdo das criangas, separando o que
compete a cada um, familiares e professores. Assim, acdes simples como o estabelecimento

de uma comunicacao entre escola/familia gera maior confiabilidade e seguranca para ambas.

1.4. O Curriculo da Educacéo Infantil

O curriculo da Educacéo Infantil nas DCNEI (2009) é entendido como “praticas
educacionais organizadas em torno do conhecimento e em meio as relagdes sociais que
se travam nos espacos institucionais, e que afetam a construcdo das identidades das
criangas”. Deste modo, em conformidade com Oliveira (2010), o Estado de Mato Grosso
concebe um curriculo que busca articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com
0os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico da sociedade, por meio de praticas planejadas e permanentemente
avaliadas, que estruturam o cotidiano das instituicGes de Educacéo Infantil.

A selecdo das aprendizagens a serem possibilitadas nas instituicdes de Educacao
Infantil e a organizacdo das maneiras em que tais aprendizagens podem ocorrer,

requerem a atencdo aos principios éticos, politicos e estéticos, tal como disp8e o artigo
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6° das DCNEI (Resolucdo CNE/CEB n°05/09). No quadro a seguir, busca-se vislumbrar na
préatica os modos de efetivacao de tais principios:

Os PRINCIPIOS ETICOS lembram a importancia do professor:

« Assegurar as criangcas a manifestacao de seus interesses, desejos e curiosidades ao participarem
das praticas educativas;

« Valorizar as produg¢des, individuais e coletivas das criancas;

« Apoiar a conquista pelas criangas de autonomia para escolher brincadeiras e atividades e para
a realizacdo de cuidados pessoais diarios;

o Ampliar as possibilidades de aprendizado trazidas por diferentes tradices culturais;

« Fortalecer autoestima e os vinculos afetivos de todas as criancas, combatendo preconceitos;

« Apoiar as criancas a aprenderem sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos culturais;
« Estimular o respeito a todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e a preservacao dos
recursos naturais;

« Enfatizar valores como os da inviolabilidade da vida humana, da liberdade e da integridade
individual, a igualdade de direitos de todas as pessoas, da igualdade entre homens e mulheres,
assim como a solidariedade com grupos enfraquecidos e vulneraveis politico e economicamente.

Os PRINCIPIOS POLITICOS orientam no sentido de:

« Promover a formacao participativa e critica das criangas;

« Possibilitar as criangas a expressao de seus sentimentos, ideias e questionamentos na busca do
bem-estar coletivo e individual,

« Oferecer condi¢des para que as criancas aprendam a considerar os sentimentos e a opinido dos
outros sobre um acontecimento, uma reacédo afetiva, uma ideia, um conflito;

« Garantir uma experiéncia bem sucedida de aprendizagem a todas as criancas e lhes proporcionar
oportunidades para o dominio de conhecimentos basicos.

Os PRINCIPIOS ESTETICOS orientam o trabalho pedagégico no sentido de:

« Valorizar o ato criador e a construcdo pelas criancas de respostas singulares em experiéncias
diversificadas;

« Organizar situagbes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que as criancas ja sabem, sem
ameacar-lhes a autoestima nem promover competitividade;

« Ampliar as possibilidades da crianca se expressar, comunicar, criar, organizar pensamentos e
ideias, conviver, brincar e trabalhar em grupo;

« Possibilitar as criangas apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa
sociedade.

Fonte: OLIVEIRA (2010, p.07 e 08).

Diante dos desdobramentos apresentados a partir dos principios éticos, politicos e
estéticos, verifica-se que estes dialogam com as competéncias gerais da BNCC, visto
gue, o pensamento cientifico, critico e criativo, repertério cultural, comunicacao, cultura
digital, trabalho e projeto de vida, argumentacdo, autoconhecimento e autocuidado,
empatia e cooperacédo, responsabilidade e cidadania, devem ser construidas desde a
etapa da Educacao Infantil até o Ensino Médio.

Essas competéncias visam assegurar aos alunos uma formac¢éo humana integral e,
portanto, ndo constituem um componente em si. Vale ressaltar ainda, que estas
competéncias se desdobram nos direitos de aprendizagens propostos na BNCC e que por
sua vez, devem ser garantidos no planejamento do professor, valorizando os saberes ja

adquiridos e almejando sempre a aprendizagem significativa dos alunos.
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A proposta de curriculo esta alicercada na possibilidade de formacéo integral do
educando, por meio do desenvolvimento harmodnico das condi¢cbes para que ele possa
posicionar-se em relagdo as mudancgas necessarias, pessoais ou sociais, ao longo de sua
vida.

O Estado de Mato Grosso, em consonancia com as orientacfes da Base Nacional
Comum Curricular (2017), reitera que na Educacao Infantil a organizacdo do trabalho
pedagdgico dar-se-4 a partir dos campos de experiéncias.

Cabe enfatizar que os eixos centrais dos campos de experiéncias, ou seja, as
vivéncias que contribuem para o desenvolvimento integral da crianca, séo as interacoes
e as brincadeiras, as quais devem permear todas as acdes pedagogicas voltadas para as
criancas. E valido ressaltar as interagcdes como fonte de desenvolvimento, aprendizagem
e construcdo da identidade, tendo em vista que, as criangas interagem entre elas, com
adultos, com elementos da natureza e com objetos culturais. De maneira imbricada as

interacdes e a brincadeira:

[...] d& & crianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir o
novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario para que sua fantasia
se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens
e transformando objetos pelo uso que deles faz. (Parecer CNE/CEB no
20/2009:7).

Silva (2016) reafirma que a funcdo da brincadeira esta para auxiliar as criangcas a
compreenderem o mundo, interpretando-o a partir de suas condi¢cdes especificas de
criangca e, também, a resolver conflitos decorrentes da vida diaria, envolvendo
separacOes, medos, insegurancas e incapacidades oriundas da pouca idade.

Neste sentido, as interacdes e brincadeiras precisam estar presentes nas praticas
curriculares do curriculo Mato-grossense da Educacao Infantil, que por sua vez, nao
possui a ideia de listas de conteudos obrigatérios, disciplinas estanques e atividades
regidas pelas datas comemorativas, as quais nem sempre atribuem valor formativo e nem
significado para as criangas. O curriculo, em sua esséncia, precisa viabilizar elementos
gue perpassem pelos arranjos espaciais, temporais e materiais, assim desmistifica a
concepcdo de que o conhecimento na primeira etapa da Educacéo Basica se restringe ao
senso comum.

Oliveira e Barbosa (2016) chamam a atenc&o para o foco curricular em que todas
as acOes efetivadas no cotidiano precisam ser realizadas com a participacdo das
criancas, supervisionadas pelos professores, pois sendo efetivadas dentro do sistema
educacional sédo deles a responsabilidade. Tais praticas, buscam oferecer as criangcas um
ambiente acolhedor, desafiador, criativo, ou seja, oportuniza o estabelecimento de

relagdes e apropriacédo de conhecimentos significativos de sua cultura.
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A partir desse entendimento, as instituicbes de Educacdo Infantil ao elaborarem
suas ac¢des didatico-pedagogicas, conforme Parecer CNE/CEB n°20/09, devem “abolir
todos os procedimentos que n&o reconhecam a atividade criadora e o protagonismo da
crianca pequena ou que promovam atividades mecéanicas e ndo significativas para elas”.

Como o Estado de Mato Grosso é constituido na sua dimensao territorial por uma
diversidade de culturas, as propostas pedagdgicas elaboradas pelos municipios e os
Projetos Politicos Pedagdégicos das unidades escolares das redes publica e privada
precisam propiciar as criancas conhecer e respeitar diferentes modos de vida, saberes e
costumes dos diferentes grupos sociais como: povos indigenas, ribeirinhos, as
comunidades quilombolas e demais afrodescendentes, populagcdo do campo, imigrantes,
estrangeiros, populagao circense e cigana, ndo podendo esquecer-se do ensino da cultura
raiz mato-grossense.

As Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil do municipio de Sorriso de 2016
preveem gque nos Centros Municipais de Educacao Infantil e nas unidades escolares que
atendem a etapa da Educacdo Infantil, a abordagem de tendéncias pedagodgicas
cognitivas deve valorizar o aspecto do desenvolvimento infantil, propondo diversas

possibilidades de experiéncias que assegurem a crian¢ga uma aprendizagem significativa.

1.5. O Planejamento na Educacéao Infantil

Na Educacéo Infantil, onde a crianca é protagonista do processo de aprendizagem
e desenvolvimento, o professor tem papel importante na organizacao e planejamento de
atividades promotoras de aprendizagens.

O planejamento na Educacdo Infantil possibilita aos professores organizar
experiéncias, prospectar os avang¢os que visam o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social da crianga, por isso deve ser uma atividade continua, na qual o professor seleciona
experiéncias, elabora estratégias e instrumentos relacionados ao processo de
acompanhamento que identifica os avancos e as dificuldades individuais de toda a turma.

A necessidade de planejar na Educacdo Infantil é reafirmada nas palavras de
Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 113). Para os autores, planejar na Educacéo Infantil
tem a mesma utilidade que planejar em qualquer outra etapa educativa, pois planejar
permite tornar “consciente a intencionalidade que preside a intervengdo; permite prever
as condi¢cBes mais adequadas para alcancar 0s objetivos propostos e permite dispor de
critérios para regular todo o processo”.

Entendido dessa forma, o planejamento € um recurso que assinala a intencéo do
professor na organizacdo dos tempos e espacos no dia a dia das instituicdes educativas.

No trabalho com as criancas € preciso considerar seu modo proprio de agir, pensar e
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sentir, suas invencbes e expressfes, por meio da familiaridade com as diferentes
linguagens.

A seguir Ostetto (2000) tece algumas observacdes acerca da elaboracdo de um
planejamento na Educacéo Infantil:

Elaborar um “planejamento bem planejado” no espago da Educacéo
Infantil significa entrar na relacdo com as criancas (e ndo com alunos!),
mergulhar na aventura em busca do desconhecido, construir a identidade
de grupo junto com as criangcas. Assim, mais do que contetdos da
matematica, da lingua portuguesa e das ciéncias, o planejamento na
Educacao Infantil é essencialmente linguagem, formas de expresséo e
leitura do mundo que nos rodeia e que nos causa espanto e paixao por
desvenda-lo, formulando perguntas e convivendo com a duavida.
(OSTETTO, 2000, p.190).

Ao planejar, o professor precisa entender a crianga como centro do planejamento
curricular, numa perspectiva protagonista do processo de construgdo de conhecimento,
considerar suas interagcfes, suas manifestagdes e seus interesses associadas ao educar
e ao cuidar, a ludicidade, a interacdo e a brincadeira.

Para legitimar as acdes pedagodgicas, esse protagonismo infantil, precisa ser
garantido no planejamento de estratégias e multiplos materiais que as desafiem na
descoberta e na producéo do conhecimento de si e do mundo que as rodeia. Desta forma,
o planejamento caracteriza-se pelos registros de acdes didaticas, das escolhas
metodoldgicas e dos conhecimentos prévios, a partir do olhar atento do professor para os
pedidos e questionamentos das criancgas.

E importante observar o que afirmam as DCNEI (2009) quanto & necessidade de
propor um planejamento que promova o desenvolvimento da crianca em sua
integralidade. Dentre os aspectos relacionados ao planejamento na Educacéao Infantil é
fundamental garantir os eixos Interagdes e Brincadeiras, articulados aos Direitos de
Aprendizagem e as experiéncias entre os diferentes campos. Nessa perspectiva, Barbosa

(2009, p. 70) destaca que a brincadeira é propria a esta etapa:

[...] ndo somente por ser no tempo da infancia que essa pratica social se
apresenta com maior intensidade, mas, justamente, por ser ela a
experiéncia inaugural de sentir o mundo e experimentar-se, de aprender
a criar e inventar linguagens através do exercicio ludico da liberdade de
expressdo. Assim, ndo se trata apenas de um dominio da crianca, mas
de uma expressao cultural que especifica 0 humano.

Sendo assim, 0s espacos para vivéncias da Educacao Infantil como promotores de
aprendizagens, devem ultrapassar os limites das salas de referéncias para criancas,
devem ser planejados intencionalmente com agrupamentos e ambientes diferenciados

gue possibilitem interaces entre as criangas, vivéncias diversificadas e que constituam
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novas aprendizagens. Desta forma, o planejamento apresenta carater vivo, dindmico e
sistematico, aberto e flexivel aos interesses que dialogam com as especificidades da
crianga.

Diante disso, para efetivar na prética cotidiana o trabalho com a brincadeira promovendo
a interacao entre as criancas e seus pares, € necessario organizar os ambientes de modo a
considerar o protagonismo infantil, oferecendo-lhes a possibilidade de se movimentar, fazer
escolhas, participar da arrumacgéo dos ambientes, e a criagéo de espacos diversificados, como
rodas de conversa com diferentes propdsitos e objetivos, “cantos” que explorem a criagao, a
expressao, a musicalidade, o teatro, a dramatizacao, o faz de conta e a literatura infantil.

A organizacdo do espaco da sala de referéncia traz consigo um repertorio de
concepgcbes que propde ao professor ter clareza do publico, dos objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento e que as acdes e escolhas sejam importantes aliadas
e promotoras de oportunidades para o desenvolvimento da crianca. Desta forma, os
ambientes devem ser organizados de acordo com as necessidades, interesses, desejos
e participacdo da crianga, permitindo a autonomia no espaco e diminuindo a centralizagéo
do adulto.

Nesse sentido, o professor no momento do planejamento devera observar e
assegurar alguns aspectos:

e Organizacdo do tempo e dos espacos fisicos internos e externos da institui¢ao,

que favorecam acdes pedagodgicas com diferentes linguagens;

¢ Rotina diaria que observe os critérios de regularidade, continuidade e diversidade
das atividades;

e Diversidade e regularidade nas estratégias, nos recursos e materiais a serem
oferecidos as criancgas, garantindo-lhes a realizagdo de escolhas em seu processo
de desenvolvimento criador;

e Praticas para as criangas criarem e expressarem seus sentimentos, suas
sensacdes e pensamentos, imprimindo suas marcas pessoais.

As acles pedagodgicas propostas as criangas precisam, conforme ressaltam as
DCNEI (2009, 86), ser “intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas”. Ao
assumir a crianca pequena como a protagonista do cotidiano da Educacao Infantil,
necessario se faz planejar essas atividades considerando o que pensam as criangas,
suas formas de conhecer e interagir com o mundo e suas maneiras de expressar por
meio das mais diversas linguagens.

E preciso conhecer suas particularidades e especificidades acolhendo suas
necessidades, desejos, suas manifestacfes, suas histérias de vida, a realidade do
contexto em que estdo imersas, respeitando suas diferencas na promocao de

aprendizagens significativas que favorecam o coletivo infantil.
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Importante considerar que o planejamento, enquanto caminho metodoldgico, se
reporta a intencionalidade educativa, as possiveis intervenc¢des e aos indicadores de
avaliacOes da pratica como promotores de aprendizagem, considerando as necessidades
e particularidades de cada crianca, promovendo uma educacédo integradora, com uma
escola adequada e acessivel, com espagos e ambientes apoiados na proposta
pedagdgica, acolhendo as necessidades, desejos e agrupamentos favoraveis a equidade
no atendimento e particularidades do outro.

E papel da equipe pedagogica e professores a escuta, a observacéo e a reflexdo
diaria sobre o que estad sendo planejado, considerando que o planejamento proposto
favorecga interacdes nas atividades, na participagcdo, nas brincadeiras, nas convivéncias
e expressbes, avaliando a contribuicdo dos objetivos pretendidos adequados e
satisfatorios a todos.

A partir das relagbes dos alunos, da autoavaliagdo do professor, dos espagos
educativos, dos agrupamentos, das decisdes e dos materiais, das intera¢cdes das criancas
e entre as criangas, verificar se sdo garantidos os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés e das criangas, se as possibilidades de experiéncias se
reportam as singularidades e aos saberes das criancas, se existe a possibilidade de
promoc¢ao de praticas democraticas nas instituices, na perspectiva de compreender,
acolher, educar e cuidar, valorizando saberes e singularidades das criangas, permitindo
a equidade entre todos.

Para uma pratica que atenda as necessidades, as expectativas e 0s anseios da
criangca como protagonista do seu proprio conhecimento, a rede municipal de Sorriso
organiza e desenvolve a préatica pautada na Proposta de Projetos, estabelecendo
relacdes de ensino e aprendizagem de uma forma criativa, flexivel e instigadora, na qual
a crianca € agente na producao do préprio conhecimento.

Acreditamos que esta forma de trabalho pedagdégico é um meio pertinente ao
processo de ensino e aprendizagem que se insere na Educacdo, promovendo-a de
maneira significativa e compartilhada, auxiliando na formac&o integral dos individuos,
formacdo esta, permeada pelas diversas oportunidades de aprendizagem conceitual,
atitudinal e procedimental. Ela ndo se insere apenas numa proposta de renovacao de
atividades, tornando-as criativas, mas sim, numa mudanca de postura que exige o

repensar da pratica pedagoégica, quebrando paradigmas ja estabelecidos.

1.6. Trabalho com Projeto na Educacéao Infantil
As Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil de Sorriso (2016) preveem que
nos Centros Municipais de Educacéao Infantil e nas unidades escolares do municipio de

Sorriso, o trabalho seja realizado a partir de projetos, pois 0S mesmos permitem mais

19



DOCUMENTO CURRICULAR
SORRISO/MT

flexibilidade ao professor em sua pratica pedagdgica, despertando o interesse dos alunos,
fazendo-os confrontar e levantar hipéteses, saindo assim do senso comum e do repertério
infantil para construirem conceitos mais elaborados, levando a crianga a ter mais

autonomia e criticidade no levantamento de ideias. Como nos sugere Zabala (1998):

Seréa necessario oportunizar situacées em que os alunos participem cada
vez mais intensamente na resolucao das atividades e no processo de
elaboracdo pessoal, em vez de se limitar a copiar e reproduzir
automaticamente as instrucdes ou explicacdes dos professores. Por isso,
hoje o aluno é convidado a buscar, descaobrir, construir, criticar, comparar,
dialogar, analisar, vivenciar o proprio processo de construgdo do
conhecimento.

Levando em consideracdo que com as criancas da Educacéo Infantil o professor
deve integralizar todas as areas de conhecimentos, com o0s projetos podemos contemplar
todos os campos de experiéncias em uma mesma tematica.

Sendo assim, o municipio de Sorriso desenvolve nos Centros Municipais de
Educacao Infantil e nas unidades escolares, projetos com temas geradores que sao
desenvolvidos por professores de areas especificas (pedagogia regéncia, pedagogia arte
e educacdo fisica) e cada grupo de professores, na semana de planejamento, definira
juntamente com a coordenac¢do pedagogica, tanto das unidades escolares quanto da
SEMEC, os temas que serdo trabalhados por bimestre ou semestre.

O municipio de Sorriso entende gue a leitura é fundamental para o desenvolvimento
da crianca em todas as faixas etarias, para isso todas as unidades definirdo um projeto
gue sera desenvolvido durante o ano letivo, pois a crianga tem direito ao acesso a
literatura de qualidade desde bebé. Quando garantimos que a leitura literaria faca parte
da vida da crianga, criamos os alicerces para que ela possa se desenvolver plenamente
como leitora.

Para que o trabalho com projetos realmente acontecga de forma significativa dentro
das instituicbes de Educacéo Infantil, eles precisam ser sonhados, pensados e refletidos
por toda a comunidade escolar, sendo que 0s mesmos ndo podem engessar O
planejamento do educador, ou seja, se no decorrer da semana surgirem outros temas de
debates, o educador podera inclui-los em seu planejamento, pois 0 importante é o
protagonismo da criangca em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. Para isso é
importante sempre refletirmos sobre a intencdo que temos com cada projeto.

A légica é planejar com base nas hip6teses das criangas, no caso dos bebés, séo
os adultos que elencam as hip6teses. Com relacdo aos temas geradores, possibilitar as
criancas debater sobre o0 assunto e, ap6s a discussao, organizar o trabalho de acordo
com os conhecimentos e curiosidades da turma.

Ao pensar o projeto pode-se levar em consideragéo:
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e Justificativa — Contar a histéria de como surgiu o projeto e por que vamos
trabalha-lo, determinando o foco de investigagcdo ou construcdo. Esclarecer o
projeto, de quem surgiu a ideia e de como todos podem integrar-se a ele.
¢ Objetivo Geral — Indicar a intencédo da pesquisa nos projetos de investigacao
ou producao nos projetos de construcao.
e Possibilidades/Atividades — Partir da identificacdo e do desenvolvimento do
projeto, que comeca a partir do levantamento de hipdteses. Nessa fase, decide-
se 0 que fazer e por onde comecar; dividem-se as tarefas, antecipam-se 0s
acontecimentos; inventam-se recursos e organiza-se o tempo, além de convites
e visitas para aprofundar conhecimentos, promover debates e discussées com o
grupo de criangas, relatar experiéncias concretas para comprovar a autenticidade
das teorias e fazer novas descobertas. O professor observa a organizacdo do
grupo, aconselha, orienta, da ideias, documenta. A criangca pode representar
graficamente, por desenhos, o que servira de base para as observacdes das
constatacdes das descobertas passo a passo e refletir sobre elas.
e Campos de experiéncias - elencar todos os campos de experiéncias, para que
eles nos levem a refletir e atender aos objetivos de aprendizagens pertinentes a
cada faixa etéria.
eRecursos - sdo 0s materiais necessarios para utilizacdo nas atividades e
experiéncias.
e Culminancia/Socializacdo - €é o apice do resultado dos trabalhos
desenvolvidos durante o projeto, com variadas possibilidades de fechamento e
conclusdo, sendo a exposicdo de grande relevancia, pois isso reforcara os
conhecimentos adquiridos.
e Avaliacao - é o registro de todo o conhecimento adquirido, a comprovacao das
hipoteses levantadas e de tudo que a crianga vivenciou durante o projeto. E
importante que seja um momento de discusséao e troca de ideias com as criangas.
Com os projetos podemos assegurar que os direitos de aprendizagem e 0os campos
de experiéncias sejam concretizados com as criancas durante o desenvolvimento das
praticas pedagodgicas, para que a construcdo do conhecimento aconteca de maneira
dindmica, contextualizada e compartilhada envolvendo efetivamente a participacdo das
criancas e educadores num processo de troca de experiéncias, efetivando assim, a

aprendizagem.
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1.7. Organizacao do Trabalho Pedagdgico: o Tempo e o Espaco

O trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, de acordo com as DCNEI (2009),
precisa propiciar as criangas experiéncias cotidianas, capazes de ampliar e de diversificar
0 que ja vivenciam no dia a diaem casa. Ao organizar o tempo, 0 espaco e 0s materiais para
as criancas, as instituicbes educacionais precisam garantir a indivisibilidade das
dimensBes expressivo- motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianca, além de considerar a diversidade étnico-racial e histérico-cultural
mato-grossense, as diferentes deficiéncias e as altas habilidades.

As propostas pedagogicas planejadas pelos professores precisam:

e Ter como eixos norteadores a brincadeira e as interagoes;

e Garantir a crianca 0 acesso aos espacos e aos materiais;

e Respeitar os diferentes tempos de aprendizagem e de desenvolvimento de
cada crianca;

e Garantir a autonomia das criancas, evitando longa espera durante os periodos
de atividades, de higiene e de alimentacéo;

e Valorizar os saberes da comunidade local.

1.7.1. A Organizacao do Tempo

O tempo na Educacéo Infantil deve ser planejado dentro de uma rotina facilitadora
dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem das criangas. Na organizacdo do
tempo é preciso garantir a elaboracéo de rotinas pedagdgicas planejadas com intencdes
educativas, que proporcionam, por meio dos eixos e das brincadeiras, experiéncias
capazes de promover avangos nos percursos de aprendizagem das criancas. Uma rotina
permanente inclusiva, contida na Proposta Pedagdgica das instituicdes de Educacédo
Infantil, é instrumento facilitador na estruturacdo e organizacao do tempo.

Ao elaborar a rotina faz-se necessario distribuir bem o tempo diario de cada acao
pedagdgica, de forma a respeitar os interesses, as necessidades e os diferentes ritmos
das criangas, as quais, inclusive, precisam deliberar sobre o uso desse tempo. Os
professores, nos diferentes momentos da rotina, devem observar, mediar e avaliar o
desenvolvimento das criangas.

Cada professor precisa elaborar, desenvolver e avaliar a sua proposta de rotina
anual, semanal e diaria a luz das DCNEI (2009), que apontam 0s seguintes principios
norteadores da rotina: Regularidade, Flexibilidade, Diversidade e Continuidade. A
Regularidade pode garantir a constancia nas agfes pedagogicas. Como sugestdo de
atividades regulares citamos: ouvir, ler, recontar historias; cantar; brincar; conversar;

agenda do dia; acompanhar o calendario; cuidar de si, do seu ambiente e da sua
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alimentacdo. A Flexibilidade possibilita a alteracdo no planejamento pedagdgico sempre
gue necesséario. Diversidade que contemple as diversas formas de aprendizagem. E
Continuidade para prosseguir com determinadas aprendizagens.

1.7.2. A Organizacao do Espacgo

Desde o0 nascimento é necessario oferecer as criancas espacos capazes de
propiciar liberdade de movimentos, seguranga, socializagdo com o mundo e com todas as
pessoas que a rodeiam. O espaco precisa ser organizado de modo a proporcionar uma
educacgao para o pensar, para a construcdo de identidades e de valores. Para Lima (2001,
p.16): “o espagco é muito importante para a crianga pequena, pois muitas das
aprendizagens que ela realizara em seus primeiros anos de vida estdo ligadas aos
espacgos disponiveis e/ou acessiveis a ela”.

Ao pensar na organizagdo do espago das instituicbes de Educacdo Infantil, para
definir como ser& a organizacao, a disposi¢do e a articulagdo dos materiais e mobiliarios,
€ preciso considerar a proposta pedagodgica da instituicdo educacional, a diversidade
cultural, a faixa etaria, os ritmos e os gostos das criangcas, bem como as relagbes que
serdo estabelecidas e os momentos de exploracdo do espaco fisico, de modo que ao
usufrui-lo as criancas sejam desafiadas em seus aspectos cognitivos, afetivos, social e
motor e, assim, ampliem os seus saberes.

H& dois termos utilizados para fazer referéncia ao espaco das unidades de
Educacao Infantil: espaco e ambiente. Para Zabalza (1998, p. 232), o termo espaco
refere-se ao espaco fisico, local escolhido para o desenvolvimento de experiéncias e
caracterizado pelos objetos, materiais didaticos, mobiliario e decoracao. O termo ambiente
refere-se ao conjunto do espaco fisico e as relagdes que se estabelecem no mesmo.

O ambiente implica nos aspectos afetivos, fisicos, culturais, relacionais e sociais,
por isso dizemos que o ambiente “fala”, transmite recordagfes, passa-nos seguranga ou
inquietacdo, mas nunca nos deixa indiferentes. O ambiente para ser considerado um
elemento educador precisa ser flexivel e passar por transformacées com atuacdo das
criancas e dos professores.

Do ponto de vista educacional, Zabalza (1998) entende o ambiente como uma
estrutura com quatro dimensdes definidas e que se inter-relacionam entre si:

eFisico - a escola, a sala de aula e os espacos anexos; suas condi¢cdes
estruturais (pisos, janelas etc.) e sua organizacao (distribuicdo do mobiliario e dos
materiais dentro do espaco).

e Funcional - relacionado a forma de utilizacéo dos espacos e o tipo de atividade
a qual se destinam. Dependendo do tipo de atividades que a crianca possa

realizar em um determinado espaco fisico, adquire uma ou outra dimensao.

23



DOCUMENTO CURRICULAR
SORRISO/MT

e Temporal - refere-se a organizacdo do tempo e dos momentos de utilizacdo
deste espaco. O tempo das diferentes atividades esta necessariamente ligado ao
espaco onde se realiza cada uma delas. Devemos ter em mente que a organizacao
do espaco precisa ser coerente com a hossa organizacéo do tempo e vice-versa.
eRelacional - destaca as relacdes que sdo estabelecidas no ambiente.
Especificamente, ao modo de ter acesso aos espacgos (espontaneamente, ou por
uma ordem do professor(a), os modos de como se estabelecem as normas (pela
aprovacao do grupo ou pela imposicdo do professor(a), a realizacdo das
atividades nos diferentes agrupamentos (individual, em dupla, em grupo pequeno
ou em grupo grande), a presenca deste professor(a) nos diferentes espacos e
nas atividades, que as criancas desempenham (imp&e, estimula, propde,
observa, ndo participa etc.).

O Estado de Mato Grosso apoia-se ha concepg¢do de que espaco e tempo séo
indissociaveis, sdo mediadores da aprendizagem, sao para atender as necessidades
infantis quais sejam: afetivas, cognitivas, biolégicas e motoras. A organiza¢ao do tempo
e do espaco nas instituicbes educacionais mato-grossenses precisa considerar a cultura
local e proporcionar as criancas bem-estar, autonomia, interagdes, encantamento,

curiosidade, experiéncias de narrativa, fruicdo da imaginacao e da fantasia.

1.8. A Rotina na Educacgéo Infantil

A rotina diaria é o desenvolvimento pratico do planejamento e também a sequéncia
de diferentes atividades que acontecem no dia a dia. A mesma possibilitara que a crianga
se oriente na relacdo tempo-espaco e se desenvolva. Uma rotina adequada € um
instrumento construtivo para a crianga, pois permite que ela estruture sua independéncia
e autonomia, além de estimular a sua socializagéo.

A rotina deve ser modificada e revista constantemente, ou seja, pensar numa
organizacdo da rotina significa pensar em estratégias diferenciadas para se planejar o
momento de recepcdo e de saida das criangas, os diversos momentos de refeicdo e
higiene pessoal, a organizacdo dos espacos fisicos, o0s momentos de parque e de sono,
assim como em todas as outras atividades que, de uma forma ou de outra, acabam se
sedimentando na Educacéao Infantil. Sendo assim, a rotina deve ser propiciadora de acdes
gue permitam as criancas serem ativas e questionadoras diante de diferentes praticas
propostas pela instituicéo escolar. Lembrando que ter uma rotina organizada nao significa
gue tudo deva acontecer da mesma forma todos os dias ou ha mesma sequéncia, e sim,
gue uma certa organizacao das praticas pedagogicas permita melhor aproveitamento das

atividades propostas, desenvolvendo assim varias possibilidades de aprendizagens.
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Quanto a sequéncia ideal para a organizacdo de rotinas é importante incluir
diferentes tipos de atividades para promover a generalizacdo das aprendizagens, sendo
gue, antes de planejar as atividades é necessario considerar trés necessidades
apontadas nas criangas:

e Necessidades bioldgicas: higiene, alimentacdo e repouso adequados a faixa

etaria;

¢ Necessidades psicoldgicas: tempo e ritmo de cada aluno;

¢ Necessidades sociais e historicas: estilo de vida e cultura de cada um.

Diante disso, a Educagéo Infantil do municipio de Sorriso sugere aos educadores
desta etapa que contemplem em sua rotina Atividades Permanentes, levando em
consideragao as Brincadeiras e Interacdes, pois quanto mais ricas forem as experiéncias
oferecidas, mais interessantes e enriqguecedoras seréo as aprendizagens.

Ao exercitar a criatividade, a imaginacao e promover a socializacéo, as brincadeiras
sdo excelentes recursos de aprendizagem e desenvolvimento e devem fazer parte da
rotina nas atividades da Educacgéo Infantil. Para tanto, é importante que os profissionais
gue trabalham com as criancas oferecam um ambiente rico em estimulos e também
desafiem as criangas com atividades que envolvam o brincar.

O brincar na Educacéo Infantil ndo deve ser visto como um tempo de descanso
depois de uma atividade mais formal e sim, como uma parte das experiéncias que as
criangcas vivem dentro deste espaco. Elas brincam nos cantinhos, no parque e nas
atividades propostas pelos professores no patio. Nestes momentos, elas representam
papéis, exploram os espagos, fazem combinados com os colegas, se envolvem em
conflitos, buscam formas de solucdo e, desta maneira, tecem novas relagfes e vao
construindo conhecimentos a partir da experiéncia que vivem.

A rotina na Educacao Infantil € fundamental para a organizagdo das atividades
diarias, além do aspecto organizacional, ela promove a seguranca e autonomia das
criangas. Ela ndo pode ser tratada de forma mecéanica, pelo contrario, todas as atividades
desenvolvidas, horérios e espacos determinados para a realizagdo das acfes devem ser

planejados, visando favorecer o trabalho pedagdgico e as necessidades das criangas.

1.9. A Avaliagcdo na Educagao Infantil

A avaliacdo na Educacdo Infantil parte da concepcdo de acompanhar o
desenvolvimento da crianca no contexto no qual ela esta inserida, a partir de um olhar
tedrico-reflexivo sobre as manifestacbes sucessivas e gradativas desta crianca,

respeitando sua individualidade.
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Conforme as DCNEI (2009), a avaliacdo € um importante instrumento de reflexado
sobre a pratica pedagdgica na busca de melhores caminhos para orientar as
aprendizagens das criancas.

Em 2013, a Lei n° 12.796 /2013 alterou a LDB trazendo maior detalhamento ao
artigo 31. A nova redacao desse artigo mantém a ideia base de a avaliagdo servir para o
acompanhamento e o registro sobre o desenvolvimento das criancas, desvinculada da
sua promocao ou retencado. Outro dado acrescentado ao artigo 31 refere-se a “expedicao
de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga”.

Neste sentido, é preciso refletir sobre o que diz Moro e Souza (2016, p. 94):

[...] temos de cuidar para que a avaliagdo das criancas na Educacéo Infantil
ndo venha a ser exclusivamente atrelada ao controle burocratico e oficial
dos sistemas de ensino. Isso poderia justificar praticas exclusivas de
preenchimento de fichas, realizagdo de pareceres ou relatorios
padronizados, embasados num ideal de desenvolvimento e aprendizado

para a infancia.

Nessa perspectiva, a avaliacdo na primeira etapa da Educacéo Basica, ndo deve
assumir fins de selecéo e classificagdo, muito menos uma pratica para avancos de estudos.
Deste modo, cabe ressaltar que ndo devem existir praticas inadequadas de verificacdo da
aprendizagem, tais como: diagnésticos, perfis de entrada e saida e provinhas para as
criangas na Educacéo Infantil. Portanto, a avaliagédo na Educagao Infantil, deve estar aliada
ao planejamento, visando verificar e analisar se os objetivos foram alcancados, uma vez
que, o professor deve agucar o seu olhar atento, observador, afetuoso e intencional
constantemente no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, pois uma
avaliacdo padronizada nao possibilita ao professor refletir sobre a sua pratica educativa
e tampouco, sobre as experiéncias de aprendizagem que oportuniza as criangas.

Ainda, sobre o processo de avaliacdo na Educacéo Infantil e sua significagdo no
desenvolvimento e aprendizagem das criangas € preciso considerar o que diz Moro
(2016, p.95) “avaliar as criangas pequenas é enfrentar o desafio de revelar o universo
infantil na sua singularidade e transformacdo, em face as experiéncias educativas
enriquecidas oferecidas a elas”.

Diante desse contexto, o Estado de Mato Grosso, destaca a necessidade de se criar
procedimentos e acompanhamentos, conforme fica estabelecido nas DCNEI (2009, p. 99),

de modo a garantir:
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I. A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagBes das criangas no cotidiano;

Il. Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

lll. A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacao de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos
pela crianca (transi¢cdo casalinstituicdo de Educagéo Infantil, transi¢ces
no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino Fundamental);

IV. Documentacgdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga ha Educacéo Infantil;

V. A nao retencdo das crian¢as na Educacéo Infantil.

Destarte, a avaliacdo devera sempre acompanhar o processo educativo, podendo
ocorrer em momentos diversos e em todas as situagdes. A avaliacdo também deve
contribuir para que as criangas acompanhem suas conquistas, dificuldades e
possibilidades, no decorrer de seu processo de desenvolvimento e construgdo do
conhecimento, ou seja, a avaliagao precisa ser responsavel conforme explicita (KRAMER,
2014, p. 61), “...] uma avaliagcdo responsavel considera as condicdes e as acbes
concretas necessarias para a implantacdo de uma pratica de qualidade [...]".

No contexto da Educacéo Infantil, a avaliacdo tem a finalidade de investigacdo e de
acompanhamento e ndo o julgamento das criangcas, uma vez que o0 processo de
conhecimento e aprendizagem é gradativo. Nesse sentido, o professor deve conhecer
bem cada crianca e desenvolver umtrabalho partindo de suaidentidade e vinculado a ética,
ao cuidado, ao respeito e atencdo a todas as criancas, sem promocao de discriminacédo e
excluséo.

Para a crianca pequena dessa etapa de ensino, um olhar de aprovacao do professor
pode culminar para aquisicdo de autonomia e confianca em si propria e em suas
conquistas e descobertas, ao agir dessa forma, o professor demonstra seu interesse pelas
singularidades de cada grupo de crianca pelo qual é responsavel.

Reconhecendo a importancia da avaliagdo na Educacéo Infantil, o Estado de Mato
Grosso orienta que esse processo tenha um caréater processual, ndo classificatorio e que
dé atencdo as relagbes das criangas no grupo e também em suas aprendizagens
individuais. Alerta-se que 0s registros e pareceres com roteiros padronizados, que
discorrem as mesmas situacbes sobre diferentes criancas, desconsideram suas
individualidades e processos. Assim como, reforca a necessidade de documentagcao
especifica que oportunize as familias das criangas conhecerem as ac¢des pedagdgicas

realizadas pela instituicdo educativa e aos seus processos de desenvolvimento e
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aprendizagem, o qual se constitui em um direito dos pais e ou responsaveis acompanhar e
compreender as préticas pedagdégicas desenvolvidas pela instituicdo educativa.

Diante da organizacg&o do Referencial Curricular para Mato Grosso, Sorriso entende
gque a avaliacdo deve estar estreitamente articulada com os objetivos que se quer
alcancar, ou seja, a coeréncia entre avaliacdo e finalidades da Educacdo Infantil é
imprescindivel, pois por meio desse instrumento tem-se o proposito de avaliar
individualmente as criangas. A avaliacdo devera ser pautada sempre levando em
consideracdo os objetivos de aprendizagem de cada campo de experiéncias e as
aprendizagens esperadas dentro de cada faixa etéria.

E importante destacar que a organizacdo da proposta curricular por campos de
experiéncias (BNCC, BRASIL, 2017), nao deve servir como indicativo de
compartimentacdo da observacdo desses aspectos nas criangas, visto que representam
0 oposto a isso, trazendo uma ruptura da visao fragmentada do modo como as criangas
constroem conhecimento. Desse modo, “todos os campos de experiéncia sao permeados
por todas as areas de conhecimento, pelas multiplas linguagens e pela aprendizagem de
praticas sociais. E uma perspectiva plural para acolher a pluralidade da infancia” (CRUZ;
FOCHI, 2018, p.10).

Conforme as Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil do Municipio de Sorriso
(2016), “a avaliacdo na Educacao Infantil se refere aquela feita internamente no processo
educativo, focada nas criancas enquanto sujeitos e coautoras de seu desenvolvimento.
Seu ambito € o microambiente, o acontecer pedagoégico e o efeito que gera sobre as
criancas”. Ela é feita pelos professores, pelas pessoas que interagem com ela no
cotidiano e pelas préprias criangas. Os professores anotam o que observam, por exem-
plo: as impressdes e ideias que tém sobre acontecimentos, descricdo do envolvimento
das criangas nas atividades, iniciativas, a interacao entre as criancas etc. Esses registros
servem para refletir e tirar conclusdes a fim de aperfeicoar a pratica pedagodgica.

Portanto, cabe ao professor realizar observacfes e registros, considerando as
historias de vida e as praticas sociais dos bebés e das criangas. Os registros podem ser
de natureza diversa, como a gravacao de falas, o uso de fotografias e videos, as proprias
atividades realizadas pelas criancas, as anotagdes do professor, entre outros. Mas é
importante que a crianga seja sempre avaliada em relacdo a ela mesma, nunca em
comparacao com outras criancas da turma. O olhar que busca captar o desenvolvimento
das expressfes, a construcdo do pensamento e do conhecimento deve identificar,
também, seus potenciais, interesses, necessidades, pois esses elementos serdo cruciais
para o professor planejar atividades em consonéancia a fase na qual se encontra cada

crianca.
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1.10. Portfdlio como instrumento avaliativo

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil (2016), Centros
Municipais de Educacéao Infantil e unidades escolares do municipio de Sorriso tém como
uma das préaticas avaliativas a organizacao por portfélio, pois 0 mesmo é uma maneira
pratica de organizar e acompanhar o desenvolvimento infantil e o trabalho pedagdgico
desenvolvido durante o ano letivo. O portfélio € considerado como importante recurso da
memoria das aprendizagens, tanto individuais quanto coletivas. Ele deve ser uma
amostragem dindmica do que foi produzido na escola e de como foi feita essa producéo,
com conteudos que fagam sentido para as criancas e os educadores. Os portfolios podem
ficar ao alcance das criangcas para que possam ser revistos durante os momentos de
producdo, e ndo s6 na hora de arquivar para balizar os préximos passos. E importante
gue as familias também participem desse processo, que pode ocorrer em uma reuniao
geral com os pais ou, até mesmo, em encontros individuais com os responsaveis.

Conforme colocam as autoras Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graca
Souza Horn, no livro Projetos Pedagdgicos na Educacéao Infantil:

‘em uma dimensdo mais pedagodgica, os portfélios sdo pastas que
recolhem os trabalhos das criancas por meio de variadas modalidades de
expressdo durante um periodo de tempo. Sendo que esses materiais
devem ser periodicamente analisados com as criangas e com 0s pais para
que se discutam os progressos, as areas que se devem trabalhar para
ampliar as potencialidades, as dificuldades das criancas e a proposta de
novos desafios (...) Os portfdlios ndo séo apenas a selecdo de materiais.
E preciso apreciar, analisar, interpretar, construir sentidos, planejar o
futuro, criar uma narrativa, afinal”.

1.11. Relatorio descritivo individual como instrumento avaliativo na
Educacéo Infantil

No decorrer do processo educativo das criangas precisamos registrar toda a
producdo realizada, pois o que € documentado ganha muito mais valor. Com esse intuito,
a rede municipal de Sorriso, apds reunidao e analise com representantes das unidades
escolares definiu que essa documentacdo que acompanhara o portfélio sera o relatério
descritivo individual.

O relatério, assim como todos os géneros textuais, tem caracteristicas proéprias,
onde possa se contemplar os objetivos gerais, as observacdes feitas e o que precisou ser
feito sobre o0 objeto da observacéao e, por fim, a concluséo.

Para a elaboracédo dos relatérios pode-se partir das experiéncias esperadas para
cada turma, no entanto, deve-se sempre estar atento ao desenvolvimento individual de

cada crianca que pode ir além dos objetivos elencandos.
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A. Bebés - Bercarios

a) Campo de Experiéncia: O eu, o outro e 0 nos:

» Compartilhar brinquedos e objetos com outros bebés e adultos e imitar seus gestos;
» Experimentar sabores, perceber cheiros e escolher o que quer comer;

* Vestir uma bermuda ou sapato e os retirar sem ajuda;

* Brincar diante do espelho, observando os proprios gestos ou imitar outros;

* Ouvir historias lidas ou contadas pela professora e cantar com ela e as criangas.

b) Corpo, Gestos e Movimentos:

* Pegar, amassar, empilhar, montar, encaixar, mover, lancar longe, chutar objetos de
diferentes formas, cores, pesos, texturas, tamanhos;

* Brincar com &gua, terra e outros elementos naturais; brincar de procurar e achar
objetos escondidos;

* Explorar espacos, rolando, sentando, rastejando, engatinhando, erguendo o tronco e
a cabeca;

* Participar com autonomia crescente dos momentos de cuidados pessoais, como a
hora do banho, de vestir-se, de desvestir-se;

« Acompanhar a narrativa ou leitura de uma histéria fazendo expressdes e gestos para

seguir a acao dos personagens.

c) Tragos, Sons, Cores e Formas:

* Reagir a sons e musicas por meio de movimento corporal ou batendo e chacoalhando
objetos sonoros;

* Explorar qualidades sonoras de objetos e instrumentos musicais;

* Brincar com as possibilidades expressivas da propria voz;

* Utilizar, a seu modo, tintas caseiras, guache, aquarela em produgbes visuais,
ampliando possibilidades de explorac&o da cor.

» Explorar materiais graficos na criagdo de garatujas e outras formas de expressao.

d) Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo:

* Participar de jogos ritmicos ou de nomeacao em que a professora aponta para algo e
propde a questao: “O que € isso? ”, e 0 bebé responde;

* Brincar com outros bebés, com ou sem objetos, expressando-se corporal e/ou
verbalmente;

» Conversar com a professora em ambiente tranquilo e ladico;

* Repetir acalantos, cantigas e poesias, explorando o ritmo, as palavras e a sonoridade;
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* Brincar de tragcar marcas gréficas em cartolinas ou outro suporte, usando os dedos

Ou pinceis.

e) Espaco, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes:

* Explorar objetos com formas e volumes variados, percebendo propriedades simples
como: luminosidade, consisténcia e textura,;

* Deslocar-se livremente em espacos planejados, enfrentando obstaculos: subindo,
descendo, pulando, passando por cima, por baixo etc;

» Acompanhar corporalmente o canto da professora alternando o ritmo e o timbre (alto,
baixo, grave, agudo) e reproduzir parlendas ou cantigas de roda sobre quantidades;

* Brincar com materiais com possibilidades transformadoras: com agua e areia ou com
terra, “melecas”, pasta de maisena, que podem ser amassados ou deslocados;

 Explorar alimentos, objetos e cheiros e ampliar suas experiéncias visuais, auditivas,

gustativas e olfativas, comunicando suas sensagdes ao professor e as outras criangas.

B. Criancas bem pequenas - Maternais

a) Campo de Experiéncia: O eu, 0 outro e 0 nés:

* Escolher com os companheiros uma histdria a ser encenada, usando justificativas e
argumentos ligados a seus sentimentos;

* Apoiar parceiros em dificuldade, sem discrimind-los por  suas
caracteristicas;

* Brincar de se esconder, de faz de conta, cuidar de animais domeésticos, ouvir e contar
historias, observar o ambiente, colecionar objetos;

* Vestir fantasias, experimentando ser outras pessoas e personagens de historias;

» Torcer a favor de um grupo: um time esportivo, uma equipe musical, um grupo de
gincana,

 Cantar, respeitando sua vez e ouvindo os companheiros.

b) Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéao:

» Explorar ferramentas e suportes de escrita para, a seu modo, desenhar, tracar letras
e sinais graficos e saber identificar a escrita do nome préprio;

* Identificar e criar sons, rimas e gestos em brincadeiras de roda e outras interacdes
sociais;

* Reconhecer as histérias e personagens nos livros, adotar procedimentos bésicos de
um leitor, como ler a partir da capa e virar as paginas sucessivamente;

» Comunicar regras de jogos aos colegas e orientar outras criangas;
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* Relatar fatos acontecidos, histérias de livros, filmes e pecas e conversar sobre
diferentes assuntos;
 Apreciar e comentar leituras de historias e criar narrativas oralmente, a partir de

imagens e temas sugeridos.

c) Espaco, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes:

* Explorar objetos de varios formatos e tamanhos, com intencionalidade, a partir de suas
propriedades, por exemplo empilhar objetos do menor para o0 maior;

» Resolver problemas cotidianos, como divisao de materiais,
desenvolvendo nogdes de direcdo, quantidade e tempo;

» Observar animais em livros, revistas e filmes, reproduzir os sons que eles produzem e
descrever seu fisico (pelagem, forma do corpo), alimentacéo e habitat;

* Nomear partes do proprio corpo, comparar e entender as diferengas corporais entre
meninos e meninas;

» Observar fendbmenos e elementos da natureza e reconhecer algumas caracteristicas
do clima: calor, chuva, claro/escuro, quente/frio;

* Explorar tragos e formas utilizando os materiais e procedimentos do fazer plastico.

d) Corpo, Gestos e Movimentos:

* Participar de jogos de faz de conta assumindo determinadas posturas corporais,
gestos e falas que delineiam papéis;

» Dancar com diferentes expressoes faciais, posturas corporais ao som de diferentes
géneros;

* Brincar com marionetes reproduzindo falas de personagens que memorizaram ou que
inventem no momento;

* Manipular diferentes objetos: pegar, langar, encaixar, empilhar, rasgar, amassar,
folhear, pintar etc;

* Explorar desafios do espagco com maior autonomia e presteza como correr, saltar e
escalar;

* Brincar seguindo orientacdes como: em frente, atras, no alto, em cima, embaixo,

dentro, fora etc.

e) Tracos, Sons, Cores e Formas:
» Explorar com diferentes materiais, relagdes de peso, tamanho e volume na criacido de
formas tridimensionais;

* Participar de jogos musicais e explorar formas de produzir som com o corpo;
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* Identificar sons da natureza (animais, chuva), da cultura (voz, instrumentos) ou o
siléncio;

* Expressar sensacdes conforme explora objetos e materiais com varias texturas;

+ Cantar, sozinha ou em grupo, partes ou frases das cancdes que ja conhece;

* Criar formas planas e com volume por meio da escultura e da modelagem.

C. Criancas Pequenas — Pré-escolar

a) Campo de Experiéncia: O eu, o outro e 0 nos:

* Brincar no patio, praca ou jardim, em constante contato com a natureza,

* Interagir com outras criangas em brincadeiras e atividades; participar de jogos de
regras e aprender a construir estratégias de jogo;

* Pesquisar em casa suas tradicbes familiares, reconhecendo elementos de sua
identidade cultural;

* Arrumar a mesa para um almogo com 0S amigos € manter a organizagdo de seus
pertences;

* Estabelecer relacdes entre seu modo de vida e as formas de viver de outros grupos,
explorando brincadeiras e organizacao social de diferentes culturas.

* Falar de situacdes pessoais ou narrar histérias familiares.

« Discutir situacdes problemas em grupo ou formas de planejar um evento.

b) Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdao:

* Saber organizar etapas de uma tarefa, como uma receita culinaria ou as regras de um
jogo;

* Expressar-se na linguagem oral, musical, corporal, na danga, no desenho, na escrita,
na dramatizacéo e outras;

» Debater assuntos polémicos do cotidiano, como a forma de organizar os brinquedos;

* Recontar histérias com recursos expressivos proprios, preservando elementos da
linguagem escrita;

* Expor impressdes sobre prosa ou poesia que ouviu e relatar aos colegas historias lidas
por alguém da familia;

* Levantar hip6teses sobre 0 que esta escrito e como se escreve.

* Localizar um nome especifico em uma lista de palavras.
c) Espaco, Tempo, Quantidade, Relacdes e Transformacdes:

« Utilizar diferentes instrumentos de medi¢cdo convencional e ndo convencional para

estabelecer distancias, comprimento e massa,;
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* Explorar relacdes de peso, tamanho e volume de formas bi ou tridimensionais,
percebendo a transformacédo do espaco;

* Brincar de vender frutas na feira, olhar lista de precos, localizar data no calendario,
sdo préticas que apoiam a elaboracdo de conhecimentos acerca da escrita de
nameros;

* Solucionar problemas envolvendo nog¢des geométricas, espaciais e de medidas;

« Comunicar quantidades e numeros, de forma oral e escrita;

» Desenhar e interpretar imagens de objetos a partir de diferentes pontos de vista,

» Observar e comentar obras que exploram formas simétricas;

 Explicar fendmenos e elementos naturais, estabelecendo regularidades, relacionando-
0s a necessidade dos humanos por abrigo e cuidados béasicos e as mudangas nos

habitos dos animais.

d) Corpo, Gestos e Movimentos:

* Brincar de esconde, de pique, de siga 0 mestre, de andar como robds, zumbis e de
outros jeitos;

* Participar de jogos que envolvam orientar-se (em frente, atras, no alto, embaixo), em
resposta aos comandos da professora;

* Teatralizar histérias, com gestos e expressoes, usar fantoches e confeccionar cenarios
e figurinos;

* Incluir jogos com desafios motores (jogar futebol com uma bola menor) ou conteddo
simbdlico (pega vira “pega-monstro”);

» Dancar, imitar, criar e coordenar movimentos, explorando o espac¢o e as qualidades
do movimento;

» Descrever, avaliar e reproduzir apresentacfes de danca e outras expressdes da

cultura corporal (circo, esportes, mimica, teatro).

e) Tragos, Sons, Cores e Formas:

* Contar historias com modulagfes de voz, objetos sonoros e instrumentos musicais;

* Criar formas planas e volumosas por meio da escultura/modelagem e expressar-se
sobre o processo de producéo;

* Reconhecer padrdes no uso de cores em varias culturas e aplicar esse conhecimento;

» Fazer dobraduras com papel, construir castelos de cartas, experimentar efeitos de luz
e sombra com velas e lanternas;

+ Pintar usando diferentes suportes (papéis, panos, telas, pedacos de metal ou acrilico)

e materiais (aquarela, guache, lapis);
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* Fazer improvisagfes e composi¢cdes com objetos sonoros e construir instrumentos

musicais com materiais alternativos.

1.12. O Processo de Transicdo dos Bebés, das Criangcas Bem Pequenas e
Criancas Pequenas na Educacao Basica

Na Educacdo Infantil ha diferentes transicdes a serem consideradas: processos
transitérios de casa para instituicdo de Educacdo Infantil, transicées no interior da
instituicdo, transicdo da Creche para Pré-escola e transicdo Pré-escola para o Ensino
Fundamental. Diante disso, a insercao de bebés e criancas pequenas na Educacéo Infantil
demanda um processo de flexibilizagdo de tempos, espacos e rotinas, envolvendo a
familia e a creche, assim como a entrada no primeiro ano do Ensino Fundamental,
especialmente para aquelas criancas que nunca frequentaram instituicdes educativas.

Ao ser inserido no contexto escolar, ou a um novo ambiente escolar, esse “novo”
gera por vezes “inseguranca’”, visto que, na Educacao Infantil, as criangas saem de suas
zonas de conforto, deparando-se com um ambiente coletivo, com regras diferentes das
de seus lares, participando de atividades incomuns ao seu cotidiano, passando a conviver
com adultos e criangas inicialmente estranhos.

Entende-se que nesse processo de inser¢cdo e mudancas, tal processo precisa ocorrer
pela via do acolhimento e de maneira gradativa, em que a crianca vai se habituando a
nova rotina, criando vinculos com os professores, com seus pares e com 0 meio que esta
inserida. Esse periodo demanda sensibilidade e olhar atento do professor e profissionais
da instituicdo para que, de modo harmonioso, consigam atender as necessidades das
criangas.

Os estudos de Moss (2008, apud, Neves et. al, 2011) chamam a atencdo quando
indicam pelo menos quatro possibilidades de relagéo entre a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental. A primeira estd caracterizada pelo autor como subordinagdo, ou seja, a
Educacéao Infantil teria a funcéo de preparar as criancas para um melhor desempenho no
Ensino Fundamental. A segunda relagdo é denominada de impasse — ambos os niveis de
ensino assumiriam posturas de negacao reciproca. A terceira relacdo apresentada por
Moss — 0 modelo de ensino se inverte, em que as praticas da Educacao Infantil séo
adotadas pelo Ensino Fundamental. Na quartarelacdo, o autor apresenta e defende a visao
de um lugar de encontro pedagégico entre a Educacéao Infantil e Ensino Fundamental.

Nesta perspectiva, haveria um trabalho colaborativo, assumido entre as etapas, em
gue seriam construidas novas formas de relac6es pedagdgicas, podendo minimizar os
possiveis conflitos no periodo de transicdo da Educacado Infantii para o Ensino

Fundamental.
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O Estado de Mato Grosso coaduna com diversos estudos de que o processo de
transicdo ndo pode se tratar de uma simples transferéncia de ritos e propostas da
Educacao Infantil para o primeiro ano do Ensino Fundamental, até mesmo porque
existem especificidades a serem consideradas. As unidades educativas que atendem esta
etapa precisam assumir a perspectiva de um curriculo voltado para a continuidade entre
os niveis de ensino — Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, tendo como énfase o
aprofundamento das aprendizagens iniciadas na Educacéo Infantil.

As DCNEI (2009, p.100) reafirmam em seu artigo:

Art. 11. Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etéarias, sem antecipacdo de conteddos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental.

Deste modo, destaca-se a necessidade de o Ensino Fundamental estabelecer
garantias de continuidade fundadas em principios que respeitem as particularidades da
Infancia, intermediados por um curriculo sdlido, articulado e em sintonia com a Educacé&o
Infantil.

Diante disso, compreende-se que o momento em que a crianca deixa a pré-escola
para ingressar no EF, se faz necessario unir esfor¢cos entre ambas as etapas, para que o
foco seja a busca por estratégias que supram as necessidades da crianca no periodo da
infancia, empregando melhor o tempo e o0 espaco destinados a sua aprendizagem e
desenvolvimento, como também a qualificacdo dos professores, sobretudo com

propostas pedagdgicas consistentes e adequadas a esse publico infantil.

1.13. As transi¢cdes da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental

Toda crianca ao ser inserida em uma instituicdo escolar, passa por um processo de
adaptacdo. Processo este, que requer esfor¢os de toda comunidade escolar de se adaptar as
diferencas, caracteristicas e necessidades para o melhor acolhimento.

Para a crianca, o processo de transi¢cao, sera um momento de insercado em um espago
de socializacao diferente do principal espaco que estava acostumada a viver e a conviver.

No contexto da Educacéo Infantil as transicdes devem acontecer de forma pensada e
planejada para que as criancas se sintam seguras e acolhidas, pois essas situacdes poderao
causar inumeros sentimentos como: curiosidade, inseguranga, medo, desconforto.

Devemos levar em consideracdo que as transicdes de um nivel para outro devem ser
inseridas no curriculo da instituicdo para garantir a continuidade do processo de

aprendizagem e desenvolvimento nos seus diferentes momentos de transicao.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Resolucdo 07/2010,
CNE/CEB) tornam imperativa a articulagdo de todas as etapas da educacgéo, tendo em vista
assegurar as criangcas um percurso continuo de aprendizagens. Dentre as medidas para
articular a Educacdo Infantii com as séries iniciais do Ensino Fundamental estdo: a
recuperacao do carater ludico da a¢do pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e o reconhecimento das aprendizagens conquistadas pela crianca antes de ingressar no
Ensino Fundamental (Art. 29).

Essas experiéncias integradoras partem do reconhecimento dos professores de que as
criangas precisam ser tratadas com a mesma seriedade e afeto em qualquer espaco, seja na
creche, na pré-escola ou no Ensino Fundamental. N&o é raro encontrar no N0SsSO meio
profissional, a ideia de que a Educacéo Infantil € o espago das interacdes, das emocdes e das
brincadeiras e o ensino fundamental é o lugar de aprendizagem, e por isso, ndo ha tempo

para brincadeiras.

1.14. A Parceria com as Familias

A familia é a primeira responsavel por constituir para a crianga um contexto de
educacao e de cuidados — afetivos, cognitivos e materiais. Esse contexto é relevante para
as criancas na construcdo das suas primeiras formas de significar o mundo e dos seus
primeiros conhecimentos e saberes, que seguirdo com ela ao longo da suavida.

Para muitas criancas mato-grossenses, as instituicbes de Educacdo Infantil
assumem a responsabilidade de proporcionar um contexto de cuidados e de educacéo, nas
guais as familias depositam grande expectativa em relagdo ao aprendizado e ao
desenvolvimento de seus filhos e filhas.

As DCNEI (2009, p. 92) apontam a necessidade de um atendimento aos direitos da
crianga na sua integralidade, o que requer das instituicbes educacionais, na organizagao
de sua proposta pedagogica e curricular, assegurar oespago e o tempo paraa participagao,
o didlogo e a escuta atenta das familias, bem como o respeito e a valorizagcdo das suas
diferentes culturas e das suas diferentes formas de organizagao.

Com o objetivo de enriquecer as experiéncias cotidianas das criancas, sao
necessarias acoes e projetos de integracdo entre familias e instituicbes educacionais.
Essa parceria certamente promove vinculos que favorecem um clima de respeito mutuo,
de confiabilidade e de trabalho colaborativo, fundamental para o sucesso educacional da
crianca. Pais ou responsaveis e educadores necessitam ser grandes parceiros na
caminhada da formagdo educacional do ser humano, tais rela¢gdes colaboram com a
identificacdo da cultura popular da crianca e de sua familia.

O municipio de Sorriso busca essa integracéo, pois entende que a familia e a escola

sdo as duas principais instituicbes responsaveis pela formacao do ser humano, considera
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e respeita suas diferentes configuracdes e contextos culturais. Nesse sentido, busca
valorizar as participagdes familiares no cotidiano escolar, ndo s6 em eventos marcados
ou projetos especificos, mas também em acfes diarias, engajando-se na rotina escolar

de forma expressiva visando o desenvolvimento integral.

2. OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS NO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL
MATO-GROSSENSE

O Documento Curricular de Referéncia para a Educacéo Infantil em Mato Grosso
organiza-se conforme estabelece a Base Nacional Comum Curricular, a partir dos campos
de experiéncias.

Conforme proposto nas DCNEI (2009), em seu Art. 3° (p. 97) destaca que:

O curriculo da Educacéao Infantil é concebido como um conjunto de préticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangcas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade.

A partir dessas recomendacgdes, € preciso considerar que a aprendizagem tem
como ponto de partida o que a crianga ja sabe e do que ela é capaz de fazer. Cabe ao
professor proporcionar experiéncias ricas, desafiadoras e variadas, que possibilitem a
cada crianga desenvolver seu proprio percurso criador, que € unico e fruto de sucessivas
aprendizagens. Isso significa que cada crianca tem um potencial de desenvolvimento
sobre o qual os professores devem atuar.

A partir das DCNEI (2009, p.99), em seu artigo 9° as praticas pedagdgicas, tendo

como eixos as interagdes e as brincadeiras, devem garantir experiéncias que:

I. Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga;

Il. Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical,

lll. Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV. Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacfes
quantitativas, medidas, formas e orientac8es espaco temporais;
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Ampliem a confiangca e a participacdo das criangcas nas atividades
individuais e coletivas;

Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracéo da
autonomia das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-
organizacao, salde e bem-estar;

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrfes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

Incentivem a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em
relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

Promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com
diversificadas manifestacdes de mdasica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o hdo
desperdicio dos recursos naturais;

Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradi¢bes culturais brasileiras;

Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

por campos de experiéncias propde acbes pedagogicas

desenvolvidas a partir de um olhar atento sobre a crian¢a, pensando no que ela gosta, o

gue sabe, como pensa o0 mundo, como se manifesta e o que deseja saber, a fim de torna-

la protagonista de sua aprendizagem.

Considerando a diversidade Mato-grossense, a Resolucdo Normativa N°

002/2015/CEE-MT, Secéo I, Art. 22, § 4°, estabelece aos povos indigenas, para agueles

gue optarem pela Educacéo Infantil, a autonomia na escolha dos modos de educagéo de

suas criancas de 0 a 5 anos de idade e as suas propostas pedagdgicas devem:

I. Proporcionar uma relagdo viva com 0s conhecimentos, crengas,
valores, concepcdes de mundo e as memdarias de seu povo;

Il. Reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de
constituicdo das criancas;

N

lll.Dar continuidade a educacgado tradicional oferecida na familia e
articular-se as praticas socioculturais de educagéo e cuidado coletivos da
comunidade;

IV.Adequar calendario, agrupamentos etarios e organizagao de tempos,
atividades e ambientes, de modo a atender as demandas de cada povo
indigena (MATO GROSSO, 2015).
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Ainda na respectiva resolu¢do em seu Art. 22, 8 5°, as propostas pedagdgicas da
Educacao Infantil para filhos de agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados dareformaagraria, quilombolas, povos da
floresta, devem:

I. Reconhecer os modos préprios de vida no campo como fundamentais
para a constituicdo da identidade das criancas moradoras em territorios
rurais;

Il. Ter vinculacdo inerente a realidade dessas populacdes, suas culturas,
tradicdes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis;

111. Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades,

respeitando as diferencas quanto a atividade econdmica dessas
populacdes;

IV.Valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populacbes na
producdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

V. Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (MATO
GROSSO, 2015).

Nesse sentido, as acfes planejadas pelo professor devem ter intencionalidade
educativa com a organizagdo de experiéncias que permitam as criangas articular e
conhecer asi, 0 outro, a natureza, a cultura e a producao cientifica, por meio das interacdes
e brincadeiras (BRASIL, 2017).

Como orienta a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 37) :

“Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e intera¢gbes, garantindo a
pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas.”

Pensar em um curriculo organizado por campos de experiéncias € compreender
gue estes campos articulam-se entre si, ndo se tem uma fragmentacdo e ou divisédo
campos de experiéncias, que sao organizados por meio dos eixos norteadores: as
interacdes e as brincadeiras. E importante destacar que as experiéncias de todos os
campos resultardo numa aprendizagem significativa, nos momentos da jornada das
criancas na Educacdo Infantil, perpassando a acolhida inicial, as alimentacdes, a
participacdo no planejamento, os encontros com as familias e demais vivéncias.

Em conformidade com a BNCC, sao cinco os campos de experiéncias para 0s
bebés, criancas bem pequenas e criangcas pequenas:

e O eu, o outro e o0 nos;
e Corpo, gestos e movimentos;
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e Escuta, fala, pensamento e imaginacao;
e Tracos, sons, cores e imagens;
e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.
Também devem ser garantidos direitos gerais de aprendizagem quais sejam:
¢ CONVIVER com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.
¢ BRINCAR de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos) de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades
de acesso a producdes culturais. A participacao e as transformacdes introduzidas
pelas criancas nas brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo
ao desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginacéo, criatividade,
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.
¢ PARTICIPAR ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.
¢ EXPLORAR movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocodes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
¢ EXPRESSAR, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocbes, sentimentos, duavidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.
e CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacfes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na

instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério.

Além de assegurados os direitos de aprendizagem e organizagdo por campos de
experiéncias, reconhece-se que cada faixa etéria possui suas especificidades e, assim,
como estabelece a BNCC (2017), estas faixas etérias estdo divididas em trés grupos

sendo:

41



DOCUMENTO CURRICULAR
SORRISO/MT 4

Creche Pré-escola

Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(zero a 1 ano e 6 meses) (1 ano e 7 meses a 3 anos e (4 anos a5 anos e 11
11 meses) meses)

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 42

Deste modo, faz-se necessario assegurar as criangas experiéncias significativas,
ambientes desafiadores e motivadores, onde possam assumir o protagonismo de sua
aprendizagem e construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Os objetivos de aprendizagem propostos para cada grupo etario, estdo apresentados
nos campos de experiéncias como forma de sistematizar e pensar no planejamento das
acoes pedagdgicas. Enfatizamos que estes objetivos ndo podem ser pensados de forma
rigida e sequencial, pois devem ser consideradas as especificidades e necessidades de
cada crianga. Assim a organizacao dos grupos etarios, devem seguir as orientacdes da
LDB (9394/1996) e dos Conselhos Estaduais e Municipais.

No documento seguimos com a organizagao proposta pela BNCC (2017), em que cada
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento € identificado por um codigo alfanumérico

com a seguinte composicao:
FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017.

EIO2TSO1

[
O prirmeiro par de letras indica O ultimeo par de numeros
& etapa de Educagdo Infantil. indica a posico da habilidade
na numeragao sequencial do
campo de experiéncias para
cada grupo/faixa etaria

O primeiro par de numeros
indica o grupo por faixa etaria:

01 - Bebés (zero & 1ano e 6 meses) O segundo par de letras indica o campo de experiéncias:

02 - Criangas bem peguenas EQ - Oeu, o outro e o nds
Tanoe 7 meses & 3 anos e 1l meses)
CG - Cotpo, gestos e movimentos
Q3 - Criangas peguenas
(4 anos a G anos e mases) TS - Tragos, sons, cores e formas

EF - Escuta, fala, pensamento e imaginagio

ET - Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdey
Ao realizar a leitura dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagéo

Infantil, os professores devem se atentar para o continuo das aprendizagens no grupo
etario (progressao vertical) e entre 0s grupos etarios (progressdo horizontal),
preocupando-se com a inter-relacdo entre os campos, evitando a fragmentacdo e a
descontinuidade do trabalho pedagdgico. Considera-se importante destacar que o0s
campos de experiéncia ndo sao lineares, ou seja, ndo obedecem uma ordem de

prioridades, mas articulam-se entre si.
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A seguir apresentamos cada um dos campos de experiéncias pensados a partir de
um olhar das especificidades do contexto do Estado de Mato Grosso, de forma a
potencializar a acédo pedagdgica nas instituicdes de Educacgao Infantil.

2.1. OEu, o Outroeo Né6s (EO)

Na definicdo do campo de experiéncia O EU, O OUTRO E O NOS (EO), o ensino mato-
grossense, de acordo com a BNCC (2017), compreende que os direitos da crianca
precisam ser assegurados desde a organizacdo dos ambientes educativos, do espaco e
do tempo, de modo a promover oportunidades de se conhecer e de se relacionar
autonomamente.

Esse campo de experiéncia envolve conceitos fundamentais para o desenvolvimento
da crianca, na construcdo da sua identidade individual e social — O EU; nas relagbes
pessoais com outras criangas, com adultos e com o meio fisico — O OUTRO; na
participacdo em atividades coletivas — O NOS. Nessas convivéncias a crian¢a pode
desenvolverformasamorosas, afetivas, cooperativas e democraticas de se relacionar com
outras pessoas e com o mundo, de modo a ampliar a sua autonomia, a autoconfianca, a
autoestima e o autocuidado. Tais conceitos ampliam o olhar das criancas para nocoes de
equidade, de ndo discriminacdo de outros seres humanos, de preservacdo do nosso
Planeta e da existéncia de outros ambientes sociais, de outras culturas, lugares e
costumes, diferentes dos seus.

A BNCC assim descreve o campo de experiéncias O eu, 0 outro € 0 nés (EO):

O eu, o outro e 0 nds — E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas VAo
constituindo um modo proéprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias
sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepg¢des e questionamentos
sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais,
as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacéo Infantil, & preciso criar oportunidades para
gue as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracbes e
narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro,
valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como
seres humanos.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 38.

2.1.1. Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de
Experiéncias O Eu, o Outro e o Nos:

¢ CONVIVER com criancas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e

respeitando as diferentes identidades.
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%

¢ BRINCAR com diferentes parceiros, desenvolvendo sua criatividade, imaginacao

e solidariedade.

¢ EXPLORAR diferentes formas de interagir com o outro e com o0 meio, nas diversas

situagdes cotidianas, ampliando suanocdo de mundo e suasensibilidade em relacao

ao outro.

¢ PARTICIPAR ativamente das situacfes do cotidiano, tanto aquelas ligadas ao

cuidado de si e do ambiente, como as relativas as atividades propostas pelo/a

professor/a.

e EXPRESSAR as outras criangcas e adultos suas necessidades, emocoes,

sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, oposi¢oes, etc.

¢ CONHECER-SE de modo a valorizar as suas caracteristicas e as das outras

criancas e adultos; combater atitudes preconceituosas e discriminatdrias; bem

como construir uma identidade pessoal e cultural positiva.

2.1.2. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de
Experiéncias O Eu, o Outro e o NOs

O Estado de Mato Grosso propfe desenvolver os seguintes objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento como estabelecidos na Base Nacional Comum

Curricular:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CRECHE PRE-ESCOLA

Bebés

(zeroa 1l ano e 6 meses) (1 anoe 7 meses a3 anose

(EI01EO01)
Perceber que suas acbes
tém efeitos nas outras

criangas e nos adultos.

(EI01EOO02)
Perceberas possibilidades
e os limites de seu corpo

nas brincadeiras e

Criangas bem pequenas

11 meses)

(EI02EO01)
Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interacdo com criangcas e

adultos.

(EI02EO02)
Demonstrar imagem
positiva de si e confianga

em sua capacidade para

Criangas pequenas
(4anosab5anose 11
meses)

(EI03EO001)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as
diferentes

pessoas tém

sentimentos, necessidades

e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO02)

Agir de maneira
independente, com
confianca em suas
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interacbes das quais

participa.

(EI01EO03)

Interagir com criancas da

mesma faixa etaria e
adultos ao explorar
espacos, materiais,

objetos, brinquedos.
(EI01EO04)

Comunicar necessidades,
desejos e  emocgoes,
utilizando gestos,

balbucios, palavras.

(EI01EO05)

Reconhecer seu corpo e

expressar suas sensacoes
de

higiene,

em momentos
alimentacéo,

brincadeira e descanso.

(EI01EO06)

Interagir com  outras
criancas da mesma faixa
etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio

social.

DOCUMENTO CURRICULAR

enfrentar dificuldades e

desafios.

(EI02EO03)

Compartilhar os objetos e
0S espacos com criancas
da mesma faixa etaria e

adultos.

(EI02EO04)

Comunicar-se com 0sS
colegas e os adultos,
buscando compreendé-los
e fazendo-se
compreender.

(EI02EO05)

Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando

essas diferencgas.

(EI02EO0Q6)
Respeitar regras basicas
de convivio social nas

interagOes e brincadeiras.

(EI02EOOQ7)
Resolver conflitos nas
interacbes e
brincadeiras, com a

orientacdo de um

adulto.

SORRISO/MT

capacidades, reconhecendo

suas conquistas e
limitagcOes.

(EIO3EO03)

Ampliar as relacdes
interpessoais,

desenvolvendo atitudes de

participacdo e cooperacao.

(EIO3EO04)
Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e

grupos diversos.

(EIO3EQ05)
Demonstrar valorizacdo das
caracteristicas de seu corpo

e respeitar as caracteristicas

dos outros (criancas e
adultos) com o0s quais
convive.

(EI03EO06)

Manifestar  interesse e
respeito  por diferentes

culturas e modos de vida.

(EIO3EOQ7)
Usar estratégias pautadas
no respeito
muatuo para lidar com

conflitos nas
interagcbes com criangas e

adultos.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 43-44.
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2.1.3. Professores, O Que Garantir no Planejamento?

O Documento Curricular de Referéncia para a Educacao Infantil em Mato Grosso,
pautado nos direitos e nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, na definicao
do campo de experiéncia O eu, 0 outro e o nds, apresenta uma proposta de experiéncia
na qual compreende que a formacdo do eu em relacdo ao outro e ao nés, se da na
convivéncia e nas interacfes com seus pares, em ambientes educativos organizados, de
modo a favorecer as criancas experiéncias capazes de potencializar a constru¢ao da sua
identidade, a percepc¢éo do outro, a autonomia e a autoestima.

Os professores, desse modo, precisam garantir no planejamento pedagdégico
situacbes capazes de proporcionar a escuta, a manifestagdo e a fala das criangas, bem
como a apreciagao de diferentes manifestacdes culturais regionais, como, por exemplo, o
Siriri.

E preciso considerar, também, as especificidades de cada grupo etario. Os bebés,
por exemplo, quando atendidos em suas necessidades basicas, aprendem a situar-se no
ambiente, bem como a reconhecer, a diferenciar e a compreender as pessoas como seres
com caracteristicas distintas e inten¢des diversas das suas. Em todo esse processo de
desenvolvimento gradativo, o bebé aprende sobre si e sobre 0 mundo que o cerca.

As criancas bem pequenas possuem mais habilidades para locomover-se, brincar,
imitar, fantasiar, imaginar e comunicar-se. Assim, € importante garantir no planejamento
pedagdgico, situacdes que oportunizam as criancas expressar suas intencdes, suas
opinides e suas necessidades, 0s seus pensamentos, 0S seus sentimentos e 0s seus
desejos, para que possam refletir e agir, nas diversas situa¢cfes do cotidiano, sejam de
conflito, de desafios, de aprendizagem, de descoberta e de convivio em grupo.

As criancas pequenas (4 e 5 anos de idade) brincam sozinhas e coletivamente, de
forma esponténea ou quando direcionada intencionalmente; cuidam de si e de outros;
organizam seus pensamentos; demonstram ter iniciativa nas diferentes situactes
cotidianas; apresentam suas preferencias e demonstram curiosidades sobre as pessoas e
o0 mundo. A crianga pequena atribui significagfes para conhecer o mundo e a si mesma,
reconhecendo as opinides de outras pessoas e construindo sua identidade como
participante de grupos sociais variados, sejam religiosos, étnico-raciais.

Cabe ao professor, dessa forma, assegurar em seu planejamento pedagégico,
experiéncias desafiadoras, nas quais assuma a postura de mediador e possibilite a
crianga: a participagdo na construgcdo de sua aprendizagem; estabelecer diferentes
relacBes com as pessoas e com 0o mundo; pensar, refletir, questionar e interpretar os
pontos de vista, considerando os diferentes argumentos e respostas dos colegas e dos

seus professo res.
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2.1.4. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criancas Bem
Pequenas e Criancas Pequenas

Na Educacéo Infantil, o trabalho pedagdgico pautado nos campos de experiéncias,
precisa contemplar os eixos norteadores interacdes e brincadeiras, as dez competéncias
gerais e os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, para cada grupo
etario mencionado na BNCC (2017).

Nessa perspectiva e considerando as especificidades do Estado de Mato Grosso,
faz-se necessario, dentre as diversas possibilidades de a¢fes pedagodgicas com bebes,
criangcas bem pequenas e criancas pequenas, propiciar experiéncias de:

¢ Criar situacdes em que as criancas expressem seus afetos, desejos e saberes e
aprendam a ouvir o outro, a conversar e negociar argumentos e metas, a fazer
planos comuns, a enfrentar conflitos, a participar de uma atividade do grupo, a criar
amizades com seus companheiros.

e Apoiar as criangas a desenvolver uma identidade pessoal, um sentimento de
autoestima, autonomia, confianga em suas possibilidades e de pertencimento a um
determinado grupo étnico-racial, crenca religiosa, local de nascimento etc.

e Fortalecer os vinculos afetivos de todas as criancas com suas familias eajuda- las
a captar as possibilidades trazidas por diferentes tradigdes culturais para a
compreensdo do mundo e de simesmas.

¢ Construir com as criangas o entendimento da importancia de cuidar de sua saude e
bem-estar, no decorrer das atividades cotidianas.

e Criar com as criancas habitos ligados a limpeza e preservacdo do ambiente, a
coleta do lixo produzido nas atividades e a reciclagem de inserviveis.

¢ Possibilitar a expressdo dos desejos, saberes e afetos; a escuta, a conversa e a
negociacgéo dos conflitos; bem como a amizade entre criangas/criangas/adultos;

¢ Promover aautonomia, a autoestima e o desenvolvimento daidentidade pessoal, de
modo que a crianca se sinta pertencente e valorizada quanto ao seu grupo étnico-
racial, a sua crenca religiosa, a sua cultura, a sua regionalidade, os seus costumes
etc.

e Fortalecer os vinculos afetivos das criangas tanto nas instituicdes de Educacgao
Infantil guanto com as suas familias, de modo a ajuda-las a compreender o mundo
e a simesmas.

elLevar as criancas a refletirem sobre os diversos tipos de preconceito, para

promover atitudes de respeito, solidariedade e ndo-discriminacao.
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e Incentivar a criacao de habitos de higiene e de preservacdo do meio ambiente, por
meio da coleta do lixo produzido durante as atividades, da reutilizacdo de
materiais, da conservacgao dos recursos naturais etc.

e Compreender e responder as entonagdes de voz e expressodes faciais e corporais.

e Identificar e cuidar dos seus pertences, bem como materiais coletivos.

¢ Conhecer gradualmente seu proprio corpo, limites e sensacoées.

¢ Conhecer suas limitacdes e possibilidades.

e Participar da construcéo e desenvolvimento da rotina de sala.

e Valorizar suas proprias producdes e as dos colegas;

e Reconhecer sensacfes produzidas por diferentes estados fisiol6gicos e comunicar ao
professor.

e Organizar os brinquedos e materiais nos devidos lugares depois de utiliza-los nas
atividades.

e Reconhecer situagéo de perigo e tomar precaugao para evita-las.

¢ Familiarizar-se com a prépria imagem refletida no espelho.

e Construir e respeitar normas e combinados de convivio social, de organizagéo e de
utilizacdo dos espacos da instituicao.

e Conhecer costumes e brincadeiras de outras épocas.

¢ Desenvolver a autonomia e identidade através do reconhecimento da imagem.

¢ Relatar acontecimentos que vivencia, que ouve e que Vé.

2.1.5. Observacao e Avaliacao do Planejamento

A observacao e a avaliacdo do planejamento pedagogico séo tao importantes quanto
a proposicao de experiéncias significativas. Assim, os professores de todas as faixas
etarias da Educacéo Infantil precisam assegurar, observar e avaliar no planejamento
alguns aspectos, como 0s seguintes:

¢ SituacOes de interacdes e brincadeiras a partir dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento;

e Rotinas que contemplem critérios de regularidade, de continuidade e de
diversidade;

e Experiéncias, espacos, tempo e ambientes que proporcione as criancas o bem-
estar, a autonomia, o autocuidado, a descoberta sensorial, a vivéncia da cultura
mato-grossense, a tomada de decisoes, etc.

eDialogo entre criancas/criangas/adultos para a resolugcdo de conflitos e as
manifestacdes de desejos, sentimentos e opinides;

e Momentos de escuta, didlogos e acolhimento das familias;
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e Diversidade e regularidade nas estratégias, nos recursos e nos materiais a serem
oferecidos as criangas, garantindo-lhes a realizacdo em seu processo de

desenvolvimento criador.

Orientacdes

No trabalho com este campo de experiéncia destaca-se a importancia em compor acdes
pedagoégicas capazes de ampliar nas criangas o protagonismo, a autonomia, o conhecimento de si,
do outro e do mundo. Para tanto, a crian¢ca necessita conviver com o outro e estabelecer relacdes,
gue permitam construir significados, ideias e opinides; descobrir particularidades sobre si mesma,
inclusive que é pertencente a uma familia, uma comunidade e uma cultura; despertar o autocuidado,
o cuidado com o proximo e a interdependéncia com o meio, bem como ampliar esse universo pessoal
conhecendo outras culturas, identidades e costumes, para respeitar e valorizar a diversidade
humana.

2.2. Corpo, Gestos e Movimentos (CG)

A crianga na sua integralidade conhece e explora o mundo por meio da linguagem
corporal, sendo manifestada mediante aos gestos, expressdo facial, mimicas,
deslocamentos espaciais, manipulacdo e exploracdo dos objetos, das brincadeiras e dasua
cultura, expressando suas vontades e emogoes, vivenciando diferentes experiéncias.

Ao longo da historia, a cultura escolar foi construida com a ideia de que o corpo é
um elemento que atrapalha a aprendizagem, alegando que as criangas, em especial as da
Educagao Infantil, com argumentos que as criangas “movimentam-se demais, ndo ficam
guietas para desenhar, pintar, conversar ou ouvir histérias”. Nessa concepg¢ao o corpo
tornou-se o recurso usado pelos educadores para contengdo, higienizacdo e
disciplinamento dos movimentos infantis, sendo explorado apenas para o ensino de
técnicas, enfatizando o segurar o lapis ou os talheres de forma correta, sentar e permanecer
imével para fazer uma atividade, ou ainda relaxar para a realizacdo de tarefas
consideradas “mais nobres”: copias de letras, memorizagdo de palavras e outras.

Pesquisas apontam que rigidas restricbes impostas ao movimento das criancas
criam uma atmosfera de tenséo e conflito entre elas e o professor, incompativel com um
pleno desenvolvimento tanto da crian¢ca quanto do professor. Na contemporaneidade, faz-
se necessario conceber o corpo das criancas como um integrante privilegiado das
praticas pedagdgicas orientadas para a interacdo e criacdo com parceiros na Educacéao
Infantil.

Na primeira infancia, o corpo € o instrumento expressivo e comunicativo por exceléncia,

em que as criangas por meio de gestos, expressoes faciais e movimentos corporais, desde o
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nascimento e ao longo da vida humana, exploram o ambiente, expressam seus sentimentos
e vontades, interagem e se comunicam com Seus parceiros.

Na etapa da Educacdo Infantil, deve sempre valorizar o corpo e 0 movimento,
relacionando-os aos objetivos e agbes pedagogicas e promovendo o desenvolvimento dos
aspectos que envolvam as:

e Habilidades motoras - Equilibrio, nocédo corporal, estruturacdo temporal,

estruturacdo espacial, coordenacao motora fina e ampla, lateralidade, entre outras.

e Capacidades Fisicas — Forca, resisténcia, flexibilidade, agilidade, velocidade entre

outras.

e Habilidades comportamentais — desinibicdo, socializagdo, conceito de saude

(qualidade de vida, tempo livre, lazer), vivéncias emocionais etc.

e Habilidades expressivas — fluéncia verbal, ritmo, expressdo dramatica, diccéo e

destreza manual.

Compreende-se que na Educacédo Infantil, o corpo é o ponto de partida para o
desenvolvimento do trabalho pedagégico, visto que por meio da estimulacao e desafios
corporais, a crianca ira apropriar-se dos seus sentidos e suas fun¢des, manifestando suas
preferéncias ou recusas. Ao professor cabe assegurar em suas acdes pedagdgicas o
cuidado fisico, o desenvolvimento motor, a ampliacdo de repertério de gestos, o0 uso do
corpo em diferentes espacos, promovendo a emancipacédo e a liberdade, evitando seu
cerceamento em situagdes individuais e coletivas.

O Estado de Mato Grosso concebe 0 movimento, 0 gesto e 0 corpo como
manifestaces de linguagem, & medida que lhes sdo possibilitadas a progressao de suas
competéncias corporais, por meio dos direitos de aprendizagens de conviver, brincar,
participar, expressar, explorar e conhecer-se, agindo no ambiente pelo movimento,
conhecendo o préprio corpo, expressando-se e interagindo por meio de jogos,
brincadeiras, dancas e dramatizagdes e outros.

Na BNCC (2017), a ementa desse campo se apresenta da seguinte maneira:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, o0 espaco e 0s objetos
do seu entorno, estabelecem rela¢des, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras
de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre corpo, emocédo e
linguagem. As criancas conhecem e reconhecem as sensacofes e fun¢des de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo
tempo, a consciéncia sobre 0 que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacéo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das
praticas pedagdégicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacéao e a liberdade, e ndo para a
submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criancas
possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar
um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir
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variados modos de ocupacao e uso do espaco com 0 corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-
se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

FONTE: (Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 38-39.)

2.2.1. Direitos de Aprendizagem no Campo de Experiéncias Corpo, Gestos
e Movimentos (CG)
¢ CONVIVER com criancas e adultos experimentando marcas da cultura corporal nos
cuidados pessoais, na danc¢a, musica, teatro, artes circenses, escuta de histérias
e brincadeiras.
¢ BRINCAR utilizando criativamente o repertério da cultura corporal e do
movimento.
e EXPLORAR amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, producdo de sons
e de mimicas, descobrindo modos de ocupacao e de uso do espago com 0 Ccorpo.
¢ PARTICIPAR de atividades que envolvem praticas corporais, desenvolvendo
autonomia para cuidar de si.
¢ EXPRESSAR corporalmente emocOes e representacfes tanto nas relacOes
cotidianas como nas brincadeiras, dramatiza¢des, dancas, musicas, contacao de
historias.
¢ CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interagcdes e exploracdes com seu

corpo.

2.2.2. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de
Experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos (CG)

Os objetivos de aprendizagem para os bebés, as criangcas bem pequenas e as

criancas pequenas assim sao descritos na BNCC:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CRECHE PRE-ESCOLA
Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(zero a1 ano e 6 meses) (anoe7meses a3 (4anos ab5anosell
anos e 11 meses) meses)
(EI01CGO01) (E102CG01) (EI03CGO01)
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Movimentar as partes do corpo Apropriar-se de gestos e Criar com 0 corpo formas
para exprimir corporalmente movimentos de sua diversificadas de expresséo
emocdes, necessidades e cultura no cuidado de sie de sentimentos, sensagoes e
desejos. nos jogos e brincadeiras. = emocdes, tanto nas situacdes

do cotidiano quanto em

brincadeiras, danca, teatro,

musica.
(EI01CGO02) (EI02CG02) (EI03CGO02)
Experimentar as Deslocar seu corpo no Demonstrar controle e

possibilidades corporais nas espaco, orientando-se adequacdo do uso de seu

brincadeiras e interacbes em por no¢bes como em corpo em brincadeiras e

ambientes acolhedores e frente, atrds, no alto, jogos, escuta e reconto de

desafiantes. embaixo, dentro, fora etc., histérias, atividades artisticas,
ao se envolver em entre outras possibilidades.
brincadeiras e atividades

de diferentes naturezas.

(EI01CGO03) (E102CG03) (EI03CGO03)

Imitar gestos e movimentos de Explorar formas de Criar movimentos, gestos,
outras criangas, adultos e deslocamento no espaco olhares e mimicas em
animais. (pular, saltar, dancar), brincadeiras, jogos e

combinando movimentos atividades artisticas como

e seguindo orientacoes. danca, teatro e musica.

(EI01CGO04) (EI02CG04) (EI03CG04)

Participar do cuidado do seu Demonstrar progressiva Adotar habitos de

corpo e da promocédo do seu independéncia no autocuidado relacionados a

bem-estar. cuidado do seu corpo. higiene, alimentacé&o, conforto
e aparéncia.

(EI01CGO5) (EI02CGO05) (EIO3CGO05)

Utilizar os movimentos de Desenvolver Coordenar suas habilidades

preenséo, encaixe e progressivamente as manuais no atendimento
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lancamento, ampliando suas habilidades manuais, adequado a seus interesses e
possibilidades de manuseio de adquirindo controle para necessidades em situacdes
diferentes materiais e objetos. = desenhar, pintar, rasgar, diversas.

folhear, entre outros.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 45.

2.2.3. Professor, O Que Garantir no Planejamento?

Na definicho do campo de experiéncia - CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS, o
Sistema de Ensino Estadual de Mato Grosso assume o entendimento de Salles e Faria
(2012, p. 110), sobre a apropriacdo e a transformacéo do mundo por meio do movimento
“‘conhecemos e modificamos os espacos, 0s objetos, os elementos da natureza, a nés
mesmos, bem como nos relacionamos com o outro e com a cultural...].”

Deste modo, o professor precisa oportunizar diferentes situacfes que envolvam a
danca, a expressao corporal e 0 movimento por meio dos eixos Interacdes e Brincadeiras,
garantindo nas praticas pedagogicas a efetivacao dos direitos de aprendizagens.

Torna-se necessario garantir nas propostas didaticas a organizacdo espacial e
material, propiciando a crianca a mobilizagdo de seus movimentos para explorar o
entorno e as possibilidades de seu corpo, observando as expressdes do corpo das criangas

nas mais diferentes manifestacdes culturais e brincadeiras tradicionais.

2.2.4. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criancas Bem

Pequenas e Criancas Pequenas

Os bebés aprendem a mobilizar as pessoas e a comunicar-se por meio de gestos e
expressodes, sobretudo na interacdo com o0s responsaveis pelos cuidados com sua
higiene e alimentacdo. Estas criangas ao experienciarem a¢cfes com seu corpo, gestos e
movimentos, manifestam sensacdes, se deparam com os desafios corporais como
engatinhar, arrastar, ficar de pé, caminhar, subir, descer, correr, rolar, pular, mexer,
encaixar e tocar. A ampliacdo de tais experiéncias ocorre conforme elas imitam as
expressdes, movimentos e falas na interacdo com seus parceiros adultos ou infantis.

As criancas bem pequenas possuem maior desenvolvimento motor, afetivo, cognitivo,
linguistico e social. A exploracao de objetos pode continuar a acontecer de forma livre para
a crianca, o faz de conta precisa ser potencializado de modo que a crianca ao se relacionar
com os diferentes, integra-se e expressa as acdes dos diversos personagens por meio

dos gestos e movimentos.
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As criangas pequenas, na progressdo do desenvolvimento das expressdes
corporais e movimentos enriquecem suas possibilidades a medida que exploram o
ambiente, principalmente quando fazem uso de referenciais externos para orientar sua
experiéncia corporal em determinado espago.

Esse campo de experiéncia, conforme Salles e Farias (2012), é uma necessidade
das criangcas no seu processo de insercéo e producao cultural, tornando fundamental a
exploracdo de variadas possibilidades, auxiliando a constituicdo dos sujeitos. Nesse
trabalho, as criancas tomam consciéncia de seus limites e possibilidades, tanto para
proteger sua integridade fisica, quanto para ter cuidado com o corpo do outro.

O continuo trabalho com este campo de experiéncias nos diferentes grupos etarios,
é fundamental no planejamento curricular cotidiano, objetivando o desenvolvimento
integral da criangca. Assim, faz-se necessario que dentre as diversas possiblidades,
vivenciem experiéncias de:

e Apreciar 0 teatro de bonecos e fantoches, teatro feito com sombras e as

manifestagcdes teatrais com animacao de objetos;

e Movimentar-se ritmicamente ao som de musicas de diferentes géneros;

e Perceber os sons do ambiente e reagir a sons e masicas;

e Reconhecer suas musicas preferidas, acompanhando-as por meio de movimento

corporal,

¢ Produzir sons batendo, sacudindo, chacoalhando, objetos sonoros e instrumentos

musicais diversos, usando o préprio corpo e avoz,

¢ Explorar as qualidades sonoras (intensidade, duragéo, timbre, altura) de objetos e

instrumentos musicais diversos mesmos sem reconhecé-las convencionalmente;

e Dancar, criando movimentos;

e Explorar a presenca do siléncio como valorizacdo dosom;

¢ Participar de brincadeiras musicais, de roda ou de dancas circulares;

e Apreciar musicas instrumentais e diferentes expressfes a cultura musical

brasileira, bem como outras culturas;

¢ Possuir autonomia para orientar-se corporalmente com relacéo a frente, atras, no

alto, em cima, etc;

e Construir, com o auxilio do professor, brinquedos comsucata;

e Ampliar a imitacdo de gestos, postura e vocalizagcbes de modelos (adultos,

criangas, animais ou personagens de historias);

e Ter presteza e autonomia na manipulacao e exploracdo de diferentes objetos;

e Discriminar e nomear partes do proprio corpo e do outro;
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e Controlar gradualmente o préprio movimento, ajustando suas habilidades, as
diferentes situacdes das quais participa;

e Nomear as caracteristicas e func¢des das diferentes partes do corpo;

e Apreciar apresentacdes de dancas de diferentes géneros e outras expressdes da
cultura corporal,

e Explorar as possibilidades de se expressar, comunicatr,
interagir intencionalmente com diferentes parceiros pelo movimento;

¢ Criar e reproduzir coreografias individualmente e em grupo;

e Criar brincadeiras corporais a partir de repertorio aprendido;

¢ Resolver problemas ocorridos em um jogo discutindo regras;

eBrincar de esconder com cabaninhas, lencdis, labirintos (riscos no chdo com
barbantes, giz), texturas, areia, dentre outros;

e Engatinhar, empurrar, rolar, andar, pular, correr, saltar;

e Dramatizar;

e Utilizar os movimentos da mé&o para rasgar, amassar, apertar, pingar, empurrar e
cortar com tesoura;

e Manusear objetos diversos (lapis, pincel, giz de cera, tesoura);

¢ Realizar movimentos de preenséo, encaixe e lancamento;

e Lancar objetos no espaco a uma determinada distancia, coordenando a forca
necessaria para realizar o movimento;

¢ Ser incentivada e estimulada para executar as a¢cfes de sentar sozinha, ficar de
pé e andar,

¢ Apanhar objetos colocados a determinada altura;

e Experimentar odores, sabores, texturas;

e Explorar os cinco sentidos, gestos e emogodes;

¢ Ter cuidado com o seu corpo — higienizacao, alimentacdo conforto e aparéncia;

e Brincar nos espacgos externos e internos da instituicdo, com ou sem obstaculos,
desafiando o uso dos diferentes gestos e movimentos corporais;

e Ter experiéncias de situacfes que lhes exijam a construcdo da sua prépria
identidade e auto-imagem;

e Explorar as habilidades motoras basicas como rolar, andar, correr, pular, dancar,
rasgar, recortar;

¢ Vivenciar diferentes sensacoes, percepcdes, emocgdes;

e Expressar sentimentos, sensacgdes, percepc¢des visual, olfativa, gustativa, auditiva,

tatil e cinestésica, nas situacdes do cotidiano;
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e Brincar com diversos sabores, cores, imagens, cheiros, texturas, consisténcia,
temperaturas e etc.;

¢ Vivenciar brincadeiras e jogos corporais do repertorio cultural como: amarelinha,
coelhinho sai da toca, roda, boliche, corda, com bolas, bambolé, pneus, obstaculos
e outros;

¢ Dramatizar mediante situacdes de imitacdo e criacdo de personagens, cenarios e
tramas nas brincadeiras de faz de conta.

¢ Reconhecer o som, identificar o nome e construir alguns instrumentos musicais.

e Sonorizar historias.

e Participar em jogos cantados como parlendas, acalantos, adivinhas.

e Cantar sozinha ou em grupo, partes ou frases das cancées que ja conhecem.

¢ Brincar com materiais que proporcionem a descoberta explorando o movimento;

e Reconhecer diferentes qualidades de sons, ainda que nao saibam nomea-los
convencionalmente;

¢ Manipular e explorar objetos de diferentes caracteristicas, formas, pesos, texturas e
tamanhos com maior presteza e autonomia, utilizando ndo apenas 0s movimentos
basicos, mas também algumas combina¢cées como empurrar, carregar, correr, langar
etc.;

e Acompanhar a narrativa de historias usando objetos sonoros e instrumentos musicais.

e Utilizar os movimentos da méo para rasgar, amassar, apertar, pingar, empurrar, cortar
com tesoura, colar, amarrar, desamarrar e alinhavar.

¢ Vestir fantasias, aderecos, mascaras, usar alguns tipos de maquiagem e brincar de
ser coisas diferentes, utilizando elementos da linguagem teatral.

e Imitar expressdes faciais e gestuais, caretas, imitagdo de bichos e onomatopeias.

¢ Explorar as possibilidades de expressar a prépria voz.

e Acompanhar a narrativa de histérias do faz de conta usando objetos sonoros e ndo
sSonoros.

¢ Apreciar dancas de diferentes géneros e outras expressdes da cultura corporal.

e Apreciar musicas instrumentais de diferentes expressdes da cultura musical brasileira,
bem como de outras culturas.

¢ Brincar com marionetes reproduzindo falas simples de personagens.

¢ Brincar de diferentes tipos de esconder.

e Brincar nos espacos externos e internos que permitam vivenciar e desenvolver
habilidades motoras rudimentares: estabilidade, locomocéo e manipulativas.

eVivenciar e desenvolver as habilidades motoras fundamentais (estabilidade,

locomocado e manipulativas) através de atividades, jogos e brincadeiras.
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¢ Cantar, gesticular e movimentar—se ritmicamente.

e Conhecer, explorar e criar brincadeiras e atividades que desenvolvam o esquema

corporal.

e Construir brinquedos e objetos com sucatas ou reciclaveis.

¢ Criar e reproduzir movimentos ritmicos, expressivos e coreogréficos individualmente e

em grupo.

e Acompanhar e reproduzir a sequéncia musical.

¢ Estimular e desenvolver atitudes e habilidades socioemocionais.

¢ Deslocar-se em diferentes possibilidades e tempos ritmicos.

e Experimentar e desenvolver nocdo espacial através de atividades com diferentes

possibilidades de movimentos.

e Identificar, reconhecer e nomear partes do corpo.

¢ Discriminar e nomear partes do proprio corpo e do outro.

¢ Solucionar problemas légicos de jogos, atividades e brincadeiras.

¢ Executar habilidades motoras finas com diferentes possibilidades e materiais.

¢ Experienciar diferentes atividades sensoriais em ambientes diversificados.

e Experimentar diversas possibilidades de representagao visual.

e Explorar as possibilidades de comunicagéo e expresséo.

e Construir e explorar diferentes materiais e brinquedos.

¢ Vivenciar e explorar movimentos ginasticos.

¢ Manipular e explorar, com presteza e autonomia, objetos de diferentes caracteristicas,

formas, pesos, texturas, tamanhos etc.

¢ Experienciar atividades que propiciem o desenvolvimento de capacidades fisicas.

e Experimentar brincadeiras cooperativas.

e Vivenciar e desenvolver atividades de lateralidade.

¢ Participar em jogos cantados como parlendas, acalantos, adivinhas.

e Vivenciar atividades de préaticas corporais de aventura.

e Vivenciar habilidades motoras que subsidiam as praticas esportivas.

e Vivenciar praticas que desenvolvam bons habitos alimentares: consumo de frutas,

legumes, saladas e outros.

Assim, a partir das diversas vivéncias com o corpo, gestos e movimentos, a crianca
estabelece relagcbes com as pessoas, com 0s objetos, com 0s espacos e o tempo,
reconhecem seus limites, as possibilidades do seu corpo permitindo de maneira gradativa
a apropriacado da sua consciéncia corporal, constituindo sua subjetividade e a ampliacéo
do seu ser e estar no mundo de forma plena e significativa, como fonte de prazer, cultura

e aprendizagem.
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2.2.5. Observacao e Avaliacao do Planejamento

Para propor experiéncias que sejam significativas para as criancas, o educador
deverd em seu planejamento, atentar-se as possibilitadas de jogos e brincadeiras em
diferentes espacos da instituicdo e outros como pracas, quadras, parque.

As criancas, nas diferentes faixas etarias, também precisam das oportunidades de
explorar 0s espacos estruturados e materiais como tdneis, rampas, obstaculos,
colchonetes, almofadas, caixas de papeldao de diferentes tamanhos, mdbiles e outros,
despertando o interesse e sua curiosidade, de modo que o repertério cultural seja
ampliado, potencializando o gesto, o corpo e o movimento, favorecendo assim, a
autonomia, autocuidado e a descoberta sensorial.

As experiéncias com 0 corpo, 0s gestos e o movimento infantii devem estar
alinhadas as DCNEI (2009) e respeitar o modo de ser e agir de cada crianga, destituindo-
se de modelos e padronizacOes de gestos, da mecanizacdo do movimento, e do
desaparecimento da expressividade préopria da crianca. Assim é fundamental ao
professor ter um olhar atento e afetuoso aos movimentos infantis, quais sejam, as
expressdes corporais e faciais, de maneira que o corpo da crianca nao seja compreendido

como objeto de negligéncia, discriminacao, violéncia, maltrato e puni¢éo.

Orientagdes

Destaca-se a importancia de se favorecer o desenvolvimento corporal, 0 movimento e 0s
gestos, por meio de situacdes de jogos e brincadeiras, nos espacos externos e internos da
instituicdo, onde possam explorar as possibilidades do seu préprio corpo, dos seus pares, ampliando
seus movimentos.

N&o cabe mais a prética de cerceamento do corpo dos bebés (em bercos) e das criancas
sentadas nas mesinhas por periodo prolongado. Devido ao protagonismo da crian¢a da Educacéo
Infantil, acredita-se em uma pratica educativa que considere as especificidades do desenvolvimento
integral das criancas, sujeitos ativos, participativos, criativos, autbnomos, que conseguem vivenciar
plenamente as possibilidades do seu corpo e controla-lo quando necessario.

As experiéncias sugeridas necessitam da organizacdo do ambiente de maneira intencional,
assim como o espaco deve ser limpo e seguro, favorecendo o bem-estar da crianca.

2.3. Tracgos, Sons, Cores e Formas (TS)

Esse campo de experiéncia refere-se as mudltiplas linguagens artisticas, que
envolvem expressdo: musica, danca, escultura, cinema e teatro. Cada linguagem é
constituida por diferentes elementos tais como: imagens, cores, sons e tracos, e utilizadas
pelas criangas para se comunicar, expressar e interagircomomeio. Esse trabalho acontece

em um percurso criador, desenvolvido pelas criangas, fruto de diversas aprendizagens, a
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partir das condi¢des didaticas propostas e oferecidas pelo professor. Umtrabalho que exige
planejamento, acompanhamento, avaliagdo e intervengdes.

Essas recomendacdes consideram que a aprendizagem tem como ponto de partida o
gue a crianga j4 sabe e do que ela é capaz de fazer. Cabe ao professor proporcionar
experiéncias ricas, desafiadoras e variadas que possibilitem a cada crianca desenvolver
seu proprio percurso criador, que é unico, e fruto de sucessivas aprendizagens. Isso
significa que cada crianga tem um potencial de desenvolvimento sobre o qual o professor
deve atuar.

Nessa perspectiva, o trabalho com as linguagens artisticas nao visa a formacao de
artistas, mas, auxiliar através das diferentes linguagens e da arte, na formacédo de
criangas sensiveis ao mundo, capazes de expressar sensacfes, sentimentos,
pensamentos e de desenvolver seus proprios percursos criativos, articulando a
percepcédo, a sensibilidade, a imaginacao e a cognicdo, sob a orientacdo do professor.

O trabalho nesse campo de experiéncias deve permitir a imersdo das criangas nas
diferentes linguagens artisticas e o progressivo dominio por elas de varias formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical, através de ricas e variadas
experiéncias de conhecimento, apreciacdo, expressao e interacao.

O Estado de Mato Grosso apresenta uma proposta de experiéncias que objetiva
aproximar as criangas do universo da arte, propiciando o desenvolvimento de percursos
criativos, ampliando o conhecimento e o repertério das criangas nas diversas linguagens:
corporal e gestual (movimento, teatro e dancga), linguagem verbal (literatura), linguagem
cultural (brincadeiras), linguagem musical (musica) e linguagem gréafica (desenho,
modelagem, pintura, escultura). Cabe ao professor, planejar, desenvolver, acompanhar,
avaliar e documentar o trabalho.

A ementa desse campo € apresentada na BNCC da seguinte maneira:

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expresséo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danc¢a e o audiovisual, entre outras. Com base nessas
experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias producdes artisticas
ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas,
encenacgdes, cancdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de recursos
tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas
desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que
as cerca. Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover a participagdo das criancas em tempos e
espacos para a produgcdo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criancas, permitindo
gue se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades,
ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

FONTE: (Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 39)
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2.3.1. Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de
Experiéncias Tragos, Sons, Cores e Formas

¢ CONVIVER e fruir com os colegas e professores manifestacdes artisticas e
culturais da sua comunidade e de outras culturas - artes plasticas, muasica, danca,
teatro, cinema, folguedos e festas populares.

* BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos, materiais,
construindo cenéarios e indumentarias para brincadeiras de faz-de- conta,
encenacdes ou para festas tradicionais.

¢ EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinacdes de materiais,
substancias, objetos e recursos tecnoldgicos para criar desenhos, modelagens,
musicas, dangas, encenacdes teatrais e musicais.

¢ PARTICIPAR de decisfes e agles relativas a organizagdo do ambiente (tanto o
cotidiano quanto o preparado para determinados eventos), a definicdo de temas e a
escolha de materiais a serem usados em atividades ladicas e artisticas.

¢ EXPRESSAR suas emocdes, sentimentos, necessidades e ideias cantando,
dancando, esculpindo, desenhando, encenando.

¢ CONHECER-SE no contato criativo com manifestacdes artisticas e culturais locais

e de outras comunidades.

2.3.2. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de
Experiéncias Tragos, Sons, Cores e Formas

E por meio das linguagens artisticas e do investimento no desenvolvimento do
percurso criador, que seguem O0s seguintes objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CRECHE PRE-ESCOLA
Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(zero a1 ano e 6 meses) (1 ano e 7 meses a (4anos ab5anose
3 anos e 11 meses) 11 meses)
(EI01TS01) (E102TS01) (EI03TS01)

Explorar sons produzidos Criar sons com materiais, Utilizar sons produzidos
com o préprio corpo e com objetos e instrumentos por materiais, objetos e
objetos do ambiente. musicais, para instrumentos musicais

acompanhar diversos durante brincadeiras de faz

ritmos de musica.
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de conta, encenagoes,
criagdes musicais, festas.

(EI01TS02) (EI02TS02) (EI03TS02)
Tracar marcas gréficas, Utilizar materiais variados Expressar-se livremente

em diferentes suportes, com possibilidades de por meio de desenho,

usando instrumentos manipulacdo (argila, pintura, colagem,
riscantes e tintas. massa de modelar), dobradura e escultura,
explorando cores, criando producdes
texturas, superficies, bidimensionais e

planos, formas e volumes tridimensionais.

ao criar objetos

tridimensionais.
(E101TS03) (E102TS03) (EI03TS03)
Explorar diferentes fontes Utilizar diferentes fontes Reconhecer as qualidades
sonoras e materiais para sonoras disponiveis no do som (intensidade,
acompanhar brincadeiras ambiente em brincadeiras duracéo, altura e timbre),
cantadas, cancdes, cantadas, cancdes, utilizando-as em suas
musicas e melodias. musicas e melodias. producbes sonoras e ao

ouvir musicas e sons.
FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 39.

2.3.3. Professor, O Que Garantir no Planejamento?

E necesséario que a acdo pedagdgica aconteca intencionalmente, atingindo e
alimentando o percurso individual para que ele se desenvolva. Nesse sentido, o
planejamento do campo de experiéncia Tragos, sons, cores e formas deve fundamentar-
se em duas acbes, o desvelar e o ampliar. O desvelar € o descobrir do repertério
pessoal de imagens, sons, gestos, falas de criancas, “é dar espago para a crianga se
expressar, € perceber seu momento de desenvolvimento, é conhecer mais de perto seu
pensamento e sua percepcao de mundo, seus sentimentos” (MARTINS, 1992, p. 19). Por
sua vez, o ampliar o repertorio plastico, sonoro, corporal e verbal exige uma acéo
pedagdgica que permita relacdes ricas e flexiveis com o mundo, que permita que a
crianca se aproprie do conhecimento artistico. Assim sendo, o papel fundamental do
professor é propor atividades, criando condi¢cdes, oferecendo instrumentos e
informacfes, para que a crianga possa avancgar e desenvolver um percurso proprio

enquanto produtor de arte. Nessa proposta, ndo ha espago para colorir imagens em
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materiais impressos ou fotocopiados, seja como exercicio de coordenacdo motora ou
mero passatempo.

O trabalho com diferentes linguagens artisticas ndo visa a formacgao de escultores,
pintores, musicos, dancarinos ou peritos em arte, mas deve ampliar os conhecimentos e
a sensibilidade das criancas. Cabe ao professor organizar situacdes de atividades de
diversas naturezas possibilitando o avanco da crianga, na constru¢do de um caminho

proprio como produtor em atividade.

2.3.4. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criancas Bem
Pequenas, e Criancas Pequenas

A organizacao do trabalho pedagdgico em campos de experiéncias, a partir dos
direitos de aprendizagem, tendo como eixos norteadores as interacOes e as brincadeiras,
garante que as praticas pedagdgicas sejam planejadas a partir dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para cada faixa etaria das criancas da Educacao
Infantil.

Nessa perspectiva, necessario se faz que o trabalho com bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas propicie agdes didaticas ricas em variadas experiéncias
de:

¢ Atentar-se, desde os primeiros gestos e balbucios das criangas, para compreender
seus desejos e preferéncias estéticas (cheiros, sons, temperaturas, imagens,
texturas, gostos), além de ideias, intenc¢des de criagcao.

e Observar a criangca na exploracdo do proprio corpo e provoca-la a interagir,
ampliando suas possibilidades expressivas por meio de gestos, sons, movimentos,
musicas.

¢ Observar e dialogar com as criangas nos contextos de faz de conta, ampliando seu
repertorio para o jogo de papéis.

e Promover o contato da crianca no cotidiano com diferentes estilos e valores
estéticos na musica, nas artes visuais (desenho, pintura, escultura, colagem,
fotografia), na danca, no teatro, no cinema, ampliando as referéncias estéticas das
criangas.

e Organizar brincadeiras apoiando-se em objetos de outras culturas (brinquedos
e/ou acessorios).

e Promover o resgate das cantigas tradicionais que fazem parte da nossa cultura.

e Promover o conhecimento de brincadeiras de outros grupos culturais do nosso

estado (quilombolas, ribeirinhos, indigenas, pantaneiros).
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e Organizar e apresentar portadores de imagens (jogos e caixas com imagens),
ampliando a referéncia estética das criancas a partir de boas reproducdes de obras
de arte, fotografias, gravuras.

e Construir e apresentar objetos sonoros e/ou instrumentos musicais que ampliem o
repertério de referéncias sonoras das criancas.

e Organizar e participar com as criancas de momentos de escuta musical, festas
populares, espetaculos artisticos realizados dentro da instituicdo ou nas
comunidades.

e Participar de brincadeiras, dangas, cantigas de roda e outras manifestacdes da
cultura popular.

¢ Organizar atividades criativas de exploracdo de materiais (tintas caseiras, guache,
aquarela, argila) para as experiéncias com artes plasticas (escultura, pintura,
colagem), ampliando as possibilidades de expressdo gestual e producdo de
marcas.

¢ Organizar propostas criativas de exploracdo de materiais graficos (pincel, lapis de
cor, giz de cera, carvao) que proporcionem o desenvolvimento de percursos de
criacdo na garatuja e sua expressividade.

e Organizar propostas criativas de exploracao de instrumentos sonoros e materiais
alternativos estruturados e néo estruturados (latas, chocalho, plasticos, quengas de
coco - vasilhas feitas da metade do coco - e madeira) para explorar o corpo e o
espacgo, acompanhando ou n&o ritmos musicais.

¢ Organizar situacdes de apreciagédo de sons da natureza e siléncios em espagos ao
ar livre e na instituicdo escolar.

e Organizar e participar com a crianga de momentos de escuta de diversos géneros
musicais (marchinhas, jazz, MPB, rock, classicos, sertanejo, regionais, locais),
eventos e festas populares de sua cultura e de outras tradigdes culturais.

¢ Organizar com as criangas apresentacao de dancas e outros eventos para criancas
e/ou outras criancas da instituicdo escolar ou outra instituicdo educativa.

e Organizar mostras e exposi¢coes de producdes das criancas de diferentes idades
(desenhos, pinturas, esculturas, colagem, fotografias) e momentos de apreciacéo
estética dessas producdes bem como das produgdes de diferentes artistas
(pinturas, esculturas, fotografias).

e Organizar sessfes de fotografias pelas criancas e propiciar a apreciacdo por elas
das imagens captadas utilizando diferentes recursos (data show, computador,

exposicao em mural).
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e Organizar propostas criativas que permitam as criangcas desenvolverem,
progressivamente, percurso de criagcdo nas diferentes linguagens, com
possibilidade de integra-las.

¢ Oferecer de maneira criativa e inovadora instrumentos sonoros, materiais plasticos
e gréficos diversificados para alimentar percursos criativos no desenho, pintura,
musica e danca.

¢ Organizar propostas criativas de exploracdo de materiais graficos que sustentem o
desenvolvimento do desenho.

¢ Organizar propostas criativas de exploracdo de materiais plasticos (tintas caseiras,
guache, aquarela etc.), ampliando o conhecimento sobre a pintura.

e Organizar propostas criativas de exploragdo de instrumentos sonoros musicais.

¢ Organizar materiais alternativos (estruturados e nao estruturados) para explorar o
Corpo, 0 espaco e as primeiras coreografias improvisadas, ampliando o repertério
de danca.

e Organizar propostas criativas de exploragao de recursos variados para teatralizar
(dedoches, fantoches, teatro de sombras, mamulengos, marionetes, mimica,
imitagdo) histérias, masicas, poemas.

e Apresentar de forma sistematica um acervo de imagens, contextualizando-as e
ampliando o repertorio de referéncias estéticas das criangas e os modos de ler
imagens.

e Apresentar de forma sistematica um repertério musical, contextualizando-o e
ampliando o repertorio de referéncias estéticas das criancas e os modos de
escutar e produzir muasica.

e Apresentar de forma sistemética objetos sonoros e/ou instrumentos musicais e
organiza-los de modo a favorecer a exploracédo pelas criangas.

¢ Organizar situacdes de apreciacao teatral nainstituicdo educativa e/ou emteatros da
comunidade.

e Possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras criangas de outros grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidade no dialogo e
reconhecimento da diversidade.

e Reconhecer suas musicas preferidas acompanhando-as por meio de movimentos
corporais.

¢ Explorar as possibilidades expressivas da prépria voz.

e Experimentar e articular visualmente as diferentes relagbes de claro e escuro na
natureza e nos meios artificiais, como a pintura, a fotografia, o cinema etc.

¢ Explorar massas de cor e alterar sua aparéncia ou sensacao tatil.
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¢ Oferecer sucatas que possam ser empilhadas, encaixadas, justapostas em atividades
de jogos de construcéo.

e Utilizar diferentes tipos de objetos para imprimir imagens como pinceéis, escovas de
dente, dedos, esponjas, canudos, carimbos, penas, giz de cera, gravetos, palitos,
conta-gotas, cotonetes, pentes e barbantes.

¢ Representar em desenho livre.

¢ Apresentar obras artisticas e pintores conhecidos.

¢ Desenvolver a coordenagdo motora fina rasgando, recortando, amassando e colando
diversos materiais e papéis.

e Aprender a pintar com diversos materiais em espagos delimitados.

e Reconhecer os sons e saber, se possivel, 0 nome de alguns instrumentos musicais.

e Acompanhar a narrativa de historias usando objetos sonoros e instrumentos musicais
e desenhar o que ouve.

e Conhecer e explorar as cores destacando as primarias.

e Reconhecer sua marca grafica entre as produc¢des de outras criangas.

e Explorar diversas possibilidades de tragado, com diferentes tipos de suportes e
materiais riscantes promovendo a evolucdo do desenho e a expressao gréfica.

¢ Representar por desenho livre diversas aprendizagens, como a percepc¢ao do corpo,
as observacgdes sobre o meio fisico e social, as histérias lidas e vivenciadas, bem como
sentimentos e emogoes.

e Interpretar cancdes e participar de brincadeiras cantadas para estimular a
concentracao, a atencéo e a coordenagao motora.

e Conhecer objetos, cancdes, instrumentos ou manifestacdes culturais que séo tipicas

de sua cultura, regido ou de outras regibes.

2.3.5. Observacao e Avaliacao do Planejamento

E necessario assegurar determinadas condicdes didaticas para que a acao
pedagdgica aconteca intencionalmente atingindo e alimentando o percurso individual
para que ele se desenvolva e amplie, tais como:

¢ Diversas linguagens artisticas (musica, pintura, danca, teatro etc.) que permitam a

livre expresséo e favoregcam o desenvolvimento das capacidades criativas;
¢ Momentos para as criancas apreciarem suas producdes;
e Momentos para as criangcas de apreciacdo estética de diferentes producdes

artisticas nacionais e internacionais;
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e Momentos dedicados a pesquisas, aprofundamentos, curiosidades sobre a
linguagem artisticas, a fim de conhecer referéncias de outras culturas em diversas
fontes de informacdes, livros, revista, exposicOes em galerias e museus;

e Interferéncias significativas e desafiadoras a partir dos conhecimentos e das
respostas produzidas pelas criancas e obtidas nasobservacdes;

¢ Atividades significativas que possibilitem o desenvolvimento e a ampliacdo dos
conhecimentos das criangas, contribuindo com seu percurso criador;

¢ Articulacdo com outras linguagens;

e Parcerias com funcionarios da escola e outras instituicbes que atuam com
diferentes linguagens artisticas, favorecendo as interagdes.

Ressalta-se, que a observacéo da reacdo do grupo, pelo professor, na realizagao
das atividades propostas deve serconstante e sistematica oferecendo-lhe informagdes, por
um lado, sobre o percurso criador individual de cada crianca e, por outro, sobre a
adequacao de sua pratica para que possa repensa-la e estrutura-la sempre com mais
seguranca.

Nesse sentido, € indispensavel o exercicio do “sensivel olhar-pensante” (Martins,
1996, p. 20), que nao é um “ver qualquer”, superficial, rapido, ndo implicado com o
conhecimento. E o olhar sensivel, e portanto, afetivo. E o olhar que pensa, reflete,
interpreta e avalia. E o olhar- pensante curioso, que vai além das aparéncias, procura no
objeto, no trabalho proposto e realizado, a forma de compreendé-lo, perceber as

diferencas e fazer relagdes necessérias.

orientacbes

Para que possa realizar planejamentos, elaborar planos, o professor necessita se dedicar ao
conhecimento artistico, estudando nos livros, visitando exposi¢des, museus, conhecendo os
produtores existentes nas comunidades em que vive, mas também se colocando como um possivel
produtor de arte, experimentando um fazer artistico criador, dando oportunidade ao desenvolvimento
de um percurso pessoal, como 0 que as crianc¢as realizam nas experiéncias propostas pelo professor
no campo de experiéncias tragos, sons, cores e imagens. Vocé ja pensou no desenvolvimento do
seu percurso criador? Que marcas vocé imprimiu nesse percurso? Como vocé planeja desenvolver
esse campo de experiéncias objetivando desvelar — descobrir o repertério pessoal das criancas - e
ampliar as oportunidades para que as criancas se apropriem do conhecimento artistico?

2.4. Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao (EF)

Esse campo envolve a oralidade, a escuta, o pensamento e aimaginacdo, que devem
ser estimulados desde a Educacéo Infantil.

Na pequena infancia, a aquisi¢cao e o dominio da linguagem verbal esté vinculada a

constituicdo do pensamento, a frui¢ao literaria, sendo também instrumento de apropriagao
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dos demais conhecimentos. Nesse sentido, a pratica pedagodgica nas instituicoes
educativas deve prever espagos, tempos, materiais e experiéncias que privilegiam as
interacbes, para que as criangcas possam se expressar, imaginar, criar, comunicar,
organizar pensamentos e ideias, propiciando-lhes o acesso aos conhecimentos
cientificos e atividades produzidas coletivas e historicamente por diferentes grupos
sociais bem como a ampliagcéo das suas experiéncias culturais.

E funcéo da primeira etapa da Educac&o Béasica, mais do que inserir, dar acesso ou
entrada na cultura escrita, propiciar as criancas a aproximacao, a participacado na cultura
escrita ou na “cultura dos escritos” (GALVAO, 2016). Entende-se por cultura escrita, como
o lugar que o escrito (todo e qualquer evento ou préatica que tenha como mediagdo a
palavra escrita) ocupa em determinada sociedade, comunidade ou grupo social. Cabe a
escola considerar que a Educacédo Infantil ndo tem compromisso com uma proposta de
alfabetizacdo. Muito mais importante que ensinar as letras do alfabeto é familiarizar as
criangas, desde bebés, com praticas sociais em que a leitura e a escrita estejam presentes
exercendo fungdes diversas nas interagdes sociais.

A BNCC assim apresenta esse campo de experiéncia:

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — Desde o nascimento, as crian¢as participam de
situa¢des comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e
outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as
criancas vado ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de
compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo
privilegiado de interagdo. Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois € na escuta de
historias, na participagdo em conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou
em grupo e nas implicagcdes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crian¢ca manifesta curiosidade com
relacdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concep¢édo de lingua
escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
Educacéo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangcas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre 0s textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacéo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato
com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da direcao da escrita e
as formas corretas de manipulacao de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vado conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas
da compreensao da escrita como sistema de representacdo da lingua.

FONTE: (Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 40).
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2.4.1. Direitos de Aprendizagem no Campo de Experiéncias Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacao

¢ CONVIVER com criancas e adultos em situagdes comunicativas cotidianas,
constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.

* BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memoria, rodas, brincadeiras
cantadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertério das
manifestacOes culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo sua
linguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras.

¢ PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacédo e
leitura de histérias e poesias, de construcdo de narrativas, da elaboracao,
descricdo e representacao de papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais
impressos e de variedades linguisticas, construindo diversas formas de organizar o
pensamento.

¢ EXPLORAR gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos,
além dos sentidos das palavras, nas poesias, parlendas, can¢des e nos enredos de
histérias, apropriando-se desses elementos para criar novas falas, enredos,
historias e escritas convencionais ou néo.

¢ EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepc¢des, desejos, necessidades, pontos de
vista, informacdes, duvidas e descobertas, utilizando multiplas linguagens,
considerando o que é comunicado pelos colegas e adultos.

¢ CONHECER-SE e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brincadeiras,
lugares, histérias, autores, géneros linguisticos, e seu interesse em produzir com a

linguagem verbal.

2.4.2. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de
Experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo

A partir dessa caracterizacdo do campo de experiéncia escuta, fala, pensamento e
imaginacdo, foram estabelecidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,

conforme o quadro a seguir:
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CRECHE

Bebés

(Zero a 1 ano e 6 meses)

(EI01EFO01)
Reconhecer quando €
chamado por seu nome e
reconhecer os nomes de
pessoas

com quem

convive.

(EI01EF02)
Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas

e a apresentacdo de

musicas.

(EI01EFO03)

Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustracoes e 0s

movimentos de leitura do
adulto- leitor (modo de
segurar o portador e de

virar as paginas).

(EI01EF04)
Reconhecer elementos
das ilustracoes de

Criancas bem pequenas

(1 ano e 7 meses a3
anos e 11 meses)

(EI02EF01)

Dialogar com criancas e
adultos, expressando
seus desejos,
necessidades,

sentimentos e opinides.

(EI02EF02)

Identificar e criar
diferentes sons e
reconhecer rimas e

aliteragdes em cantigas
de
poéticos.

(EI02EF03)

Demonstrar interesse e

roda e textos

atencdo ao ouvir a leitura
de histérias e outros
textos, diferenciando
escrita de ilustracdes, e
acompanhando, com
orientacdo do adulto--
leitor, a direcéo da leitura
(de cima para baixo, da
esquerda para a direita).
(EI02EF04)
Formular e responder
perguntas sobre fatos da

historia narrada,

PRE-ESCOLA

Criangas pequenas
(4anosabanosell
meses)

(EIO3EFO01)

Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea),de
fotos, desenhos e outras

formasde expressao.

(EI03EF02)
Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e

cancdes, criando rimas,

aliteragdes e ritmos.

(EIO3EF03)

Escolher e folhear livros,
procurando  orientar-se
por temas e ilustracdes e
tentando identificar

palavras conhecidas.

(EI03EF04)
Recontar histérias
ouvidas e planejar

coletivamente roteiros de
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histérias, apontando- os, a
pedido do adulto-leitor.

(EI0O1EFO05)
Imitar as variacdes de
entonacao e gestos

realizados pelos adultos,

ao ler histérias e ao
cantar.

(EI01EF06)
Comunicar-se com outras
pessoas usando
movimentos, gestos,

balbucios, fala e outras
formas de expressao.
(EI01EFQ7)

Conhecer e manipular

materiais impressos e
audiovisuais em
diferentes portadores

(livro, revista, gibi, jornal,
cartaz, CD, tablet etc.).
(EI01EFO08)

Participar de situagdes de
detextos

escuta em

diferentes géneros

textuais (poemas, fabulas,

contos, receitas,
quadrinhos, anuncios
etc.).

identificando  cenarios,
personagens e
principais

acontecimentos.

(EI02EF05)

Relatar experiéncias e
fatos acontecidos,
histérias ouvidas, filmes
teatrais

ou pecas

assistidos etc.
(EI02EF06)
Criar e contar histérias

oralmente, com base em

imagens ou temas
sugeridos.
(EI02EFO07)
Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando
reconhecer seus usos
sociais.

(EI02EF08)
Manipular textos e

participar de situagdes

de escuta para ampliar

seu contato com
diferentes géneros
textuais (parlendas,

histérias de aventura,
de

sala, cardapios, noticias

tirinhas, cartazes

etc.).
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videos e de encenacoes,
definindo os contextos, os
personagens, a estrutura

da historia.

(EIO3EF05)
Recontar historias
ouvidas para producédo de
reconto escrito, tendo o

professor como escriba.

(EIO3EF06)
Produzir suas proprias
historias orais e escritas
(escrita esponténea), em
com

situacdes funcéo

social significativa.
(EIO3EFOQ7)

Levantar hipéteses sobre
géneros textuais
veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacgéo
gréafica e/ou de leitura.
(EIO3EF08)

Selecionar livros e textos
de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria
leitura (partindo de seu
repertorio sobre esses
textos, como a
recuperacao pela
memoria, pela leitura das

ilustracdes
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(EI01EF09) (EI02EF09) (EIO3EF09)
Conhecer e manipular Manusear diferentes Levantar hipoteses em
diferentes instrumentos e instrumentos e suportes relagdo a linguagem
suportes de escrita. de escrita para escrita, realizando
desenhar, tracar registros de palavras e
letras e outros textos, por meio de escrita

sinais gréficos. espontanea.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 47 e 48.

2.4.3. Professores, O Que Garantir no Planejamento?

As praticas pedagdgicas que compdem o documento Curricular de Referéncia para
a Educacéo Infantil devem garantir experiéncias que “favoregam a imersao das criangas
nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas
de experiéncia: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical”’, conforme disposto nas
DCNEI (2009), artigo 9°, inciso Il (BRASIL, 2009). Para tanto, € necesséario que o
planejamento seja elaborado a partir de reflexdes que os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento possibilitam e devem contemplar praticas que propiciemabebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas “experiéncias de narrativas, de apreciacéo e interagao
com alinguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais, orais
e escritos”, como disposto nas DCNEI (2009), artigo 99, inciso Il (BRASIL, 2009).

E imprescindivel que o professor acolha as necessidades, os desejos e as
manifestacfes das criancas, suas historias de vida, a realidade de suas familias e o
contexto no qual estdo inseridas, e as assumam como produtoras de cultura, como
“aquelas que inventam o mundo, com uma histéria de cultura a serem partilhadas”. Isso
implica em “planejar o cotidiano levando em conta o ponto de vista das criancas, seu jeito
de conhecer e interagir com o mundo a sua volta, seus modos de se expressar por meio
de diferentes linguagens, movimentos e producdes” (KRAMER & BARBOSA, 2016, p. 50).

Assim, na perspectiva da invencdo e da expressdo por meio das diferentes
linguagens, é indispensavel garantir tempo: o tempo para falar, ouvir, brincar, ler historias,
desenhar, dentro e fora das salas, comer, descansar, escutar as criangas abrindo espaco
para suas manifestacfes, e também promover o contato com o conhecimento cientifico e
cultural, com a arte e as culturas. Dessa forma, propiciar a imersao das criancas na cultura

escrita.
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2.4.4. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criancas Bem
Pequenas e Criancas Pequenas

Necessério se faz que o trabalho com bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas proporcione ac¢des didaticas ricas em variadas experiéncias de comunicagao
e expresséo no cotidiano:

¢ Observar o modo como nos relacionamos com os bebés e como eles respondem as
nossas ac¢des em todos 0os momentos: na hora de recebé-los no colo no inicio do
dia; durante as refeicdes; ao longo das atividades; na hora do banho; nas
brincadeiras; na troca das fraldas.

¢ Apoiar as criancas na organizacao de seus pedidos, apontamentos, observagoes,
etc., favorecendo suas interlocu¢cdes no cotidiano.

e Conversar com as criancas, desde bebés, ouvir seus balbucios, decodificar os
gestos, expressodes faciais, sons, choro e sorriso.

e Quvir e participar de situacbes comunicativas no cotidiano ampliando suas
referéncias e aprendendo os usos da linguagem (expressdes faciais, entonacéo
da voz, perguntas e respostas, gestos).

e Proporcionar vivéncias em que as criangas possam expressar-se por meio da
linguagem corporal, utilizando movimentos e acdes em suas brincadeiras.

e Organizar pequenos Qgrupos para conversar com as criancas, apresentar
brinquedos e objetos, plantas, animais e fotografias.

e Favorecer as criancas a utilizacdo de recursos midiaticos nos momentos do faz de
conta, imitacéo, fantasia.

e Utilizar, pedagogicamente, diferentes recursos midiaticos (TV, aparelho telefénico,
computador, aparelho de som, dentre outros), possibilitando que as criangas se
expressem oralmente.

e Criar oportunidades para as criangas perguntarem, descreverem e narrarem fatos.

e Estimular a concentracéo e a participagdo das criangas em conversas;

e Possibilitar as criangas a expresséao de diferentes sons por meio da imitacao.

e Organizar e participar com as criancas bem pequenas e pequenas, de rodas de
conversa e de relatos de episddios pessoais aos colegas da turma;

e Explorar o trabalho com o nome préprio no cotidiano, para marcar pertences,
realizar a chamada, criar jogos e brincadeiras.

¢ Favorecer momentos em que as criangas expressem situacdes, nomes de objetos e

eventos do cotidiano familiar, escolar e de outros contextos de que participam.
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e Explorar no maximo a escrita no cotidiano da instituicdo (creche ou escola),
convidando as criancas para participarem tanto da escrita quanto da leitura de
bilhetes, comunicados, cardapios, cartazes, agenda do dia, rotina, dentre outras.

e Possibilitar momentos de contacdo de histéria, dramatizacdo, imitacdo de
musicalizacao.

¢ Organizar momentos, diariamente, de leitura de historias, desde os bebés;

¢ Organizar momentos, diariamente, de contacdo de histérias para as criancas,
explorando recursos da oralidade, objetos, fantoches, dedoches, dentre outros.

¢ Organizar, nas rodas de historias, momentos em que as criangas possam arriscar-
se a contar trechos das histérias aos demais colegas, utilizando sua propria
linguagem, com o apoio do professor.

¢ Organizar momentos de brincadeiras de faz de conta em que as criangas possam
arriscar-se a construir narrativas ou partir do repertorio de possiveis brincadeiras
(casinha, escritério, castelos e princesas, astronauta dentre outros), com a
participacéo do professor.

¢ Organizar momentos para o0 uso contextualizado da escrita dos homes proprios,
como por exemplo, o mural da sala de aula.

¢ Organizar a biblioteca da sala e assegurar momentos em que as criangas possam
explorar os livros.

¢ Organizar roda de leitura de histérias de diferentes géneros.

e Organizar rodas de apreciacado e indicacdo de livros e histérias.

¢ Organizar, nas rodas, momentos em que as criancas possam realizar recontos
para os demais colegas, apoiando-se nhos livros e colocando em uso o0s
conhecimentos da linguagem escrita;

¢ Organizar pequenos grupos para produzir textos coletivamente, exercitando assim
0os conhecimentos da linguagem escrita mesmo antes de saber escrever
convencionalmente.

e Organizar momentos de ler e brincar a partir de textos memorizados, tais como
letras de musica, brincadeiras cantadas, parlendas, poemas, quadrinhas.

e Oferecer materiais para escrever e ler espontaneamente no contexto das
brincadeiras defaz de conta, de acordo com diferentes enredos e temas de brincar.

e Propor situagbes comunicativas contextualizadas, nas quais escrever apoiando-
se no uso de letras moveis.

¢ Possibilitar as criancas atividades de escuta de histéria e elaboracao de textos de

outros géneros tendo o professor como escriba.
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e Selecionar, apresentar, ampliar, pouco a pouco, desde bebés, o repertério de
cantigas de ninar e cantigas populares.

¢ Organizar momentos de cantar e brincar com as criancas desde bebés, ajudando- as
a escolher e constituir seu repertorio de preferéncia.

e Organizar o acervo de livros proprios para bebés e os momentos diarios para
leitura.

¢ Incluir, novos parceiros convidados para as rodas de conversa com o0s bebés,
como por exemplo, criancas maiores, familia, ampliando assim as referéncias
linguisticas dos pequenos.

e Apresentar diferentes produgcdes orais e escritas, variagbes de brincadeiras,
histérias e cantigas, valorizando as diversidades linguisticas regionais e locais.

e Selecionar acervos literarios e garantir roda de leitura diaria para todas as
criangas, a fim de que possam ter uma boa referéncia, observem e se apropriem
dos comportamentos leitores.

¢ Alimentar os assuntos de interesse das criancgas e convidar novos parceiros para as
rodas de conversa, ampliando assim o contato das crian¢cas com as variedades
linguisticas de sua regiao.

e Organizar as etapas bem como seguir instrucdes compreendendo o sentido das
mensagens que ouve.

oManusear diferentes suportes textuais que podem ser explorados nessa fase como:
revistas, folders, livros e cartazes.

¢ Manusear diferentes ferramentas e suportes de escrita produzindo rabiscos.

e Distinguir desenho de escrita, assim como de nimeros, letras e outros sinais graficos.

e |[dentificar a primeira letra do nome dentro de um conjunto de letras.

o Utilizar textos impressos como recursos para o letramento: embalagens cartazes,
cartas, cartdes postais e slogans, tendo a preocupacdo de |é-los para as criangas e
registrar em papel, de forma visivel, quando houver necessidade.

¢ Estimular a coordenacg&o motora fina.

e Reconhecer e usar rimas em suas brincadeiras, espontaneamente, acionando o0s
textos da tradicdo oral de memodria ou identificando e acompanhando a leitura do
professor.

e Reconhecer a leitura como fonte de prazer e informagéo.

e Identificar os tipos de letras do alfabeto em contextos significativos.

e Ler observando a diregdo e o alinhamento da escrita. Essa habilidade pode ser
avaliada mesmo antes de a crianga saber ler convencionalmente nas atividades de

pseudoleitura e leitura incidental.
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oPerceber a letra como unidade da palavra.

e Perceber a palavra como componente do texto.

¢ Estabelecer relagdes entre os sons da fala e a grafia, percebendo a semelhanca de
sons em palavras distintas.

e Transcrever o0 primeiro nome e posteriormente o0 nome completo.

e Escrever espontaneamente palavras com as quais tem familiaridade.

¢ Reconhecer a semelhanca grafica entre a inicial do seu nome e as demais dos seus
colegas que também possuem a mesma letra.

e Localizar palavras num texto ja apresentado.

e Conquistar a escrita do nome préprio com autonomia.

e Ler e reconhecer o0 nome dos colegas, ainda que ndo convencionalmente.

¢ Oportunizar o brincar com palavras e letras do alfabeto.

¢ Produzir seus préprios textos, ainda que néo convencionalmente (bilhetes, listas etc.).

e Fazer uso de procedimentos basicos como leitura de um livro, virar paginas
sucessivamente etc.

e Realizar atividades que estimulem o desenvolvimento da atengdo auditiva e
memorizagao dos fatos sequenciados.

e Estimular as capacidades linguisticas de prondncias de palavras novas e frases com
fluéncia.

e Expressar seu pensamento com organizacao légica temporal e de acordo com o
acontecido.

oManusear diferentes ferramentas e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e
outros sinais graficos.

e Oferecer oportunidade para reorganizar imagens (quebra-cabegas e jogos de
memoria).

¢ Organizar histéria a partir da sequéncia de imagens.

oEstimular a observacdo de imagens relacionadas a vivéncia da crianca.

e Expressar ideias através do grafismo e garatujas.

2.4.5. Observacao e Avaliacdo do Planejamento

Assumir 0 compromisso com as aprendizagens e desenvolvimento das criancas
desde a mais tenra idade, implica em assegurar determinadas condi¢cfes didaticas para
gue a acdo pedagodgica aconteca intencionalmente, atingindo e alimentando o percurso
individual para que ele se desenvolva e amplie.

Assim, observar, documentar, planejar e agir sdo agdes entrelagadas umas nas

outras, de forma dialégica, uma alimentando a outra constantemente, em um circulo
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virtuoso. Ao realizar essas a¢odes de forma reflexiva sobre sua préatica pedagdgica, ou seja,
ao tematizar sua pratica pedagogica, o professor aprende com a experiéncia (como o
proposto para as criancas da Educacéo Infantil) e qualifica sua vida profissional. O
planejamento e a avaliacdo sdo assim, instrumentos que explicitam a intencédo do
professor.

Nesse sentido, ao planejar, o professor devera observar os seguintes

aspectos:

e Organizacdo de uma rotina diaria que observe o0s critérios de regularidade,
continuidade, flexibilidade e diversidade das atividades, vivéncias e experiéncias;

¢ Organizacgao do espago aconchegante e acolhedor para a roda da leitura, roda da
conversa, hora da biblioteca, conto da leitura de memaria, de maneira a favorecer
interacdes produtivas entre as criangas;

¢ Organizacgéao do tempo que acolha toda experiéncia leitora, antes, durante e apos a
enunciacao do texto;

¢ Previsdo e organiza¢do na rotina, de momentos para conversar e apreciar o livro/
texto apOs a leitura, estimulando as criancas a escolher os trechos que gostam
mais; falando o que sentiram e o0 que pensaram; estabelecendo relacdes da
histéria com suas experiéncias de vida; recomendando (ou néo) o livro/texto para
outros leitores;

¢ Estabelecimento na rotina diaria, do melhor momento para leitura (antes do
parque, depois do almoco), a partir da experiéncia das equipes de professores,
coordenadores pedagdgicos e direcdo da instituicdo educativa,

e Detalhamento da leitura: como apresentar o livro selecionado (por fora e por
dentro), como ajudar a antecipar o conteudo da historia; como instigar as criangas
através de uma pergunta guia; como preparar as criangas para uma boa escuta da
historia; preparar a situacao de leitura (leitura em voz alta, leitura compartilhada,
leitura teatralizada), o que conversar com as criancas depois da leitura, o que falar
sobre as ilustracfes, dentre outras;

e Diversificagdo do género, estilos textuais da literatura infantil para os diversos
momentos de leitura presentes na rotina daturma;

¢ Selecaodelivros/textosde qualidade considerando osinteresses, as necessidades e
os saberes das criangas, colaborando, assim, para a formacéo de leitores;

e Preparacao, pelo professor, da leitura oral e/ou compartilhada apresentando-se as
criangas como um bom modelo de leitor e de leitura;

e Previsdo e organizacdo de momentos de producdo de textos, nos quais O

professor € o escriba;
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e Previsdo e organizacdo de momentos de cantos, musicas, escuta de historia,
conversas necessarias para o desenvolvimento da oralidade, desde os bebés;

e Organizagcdo de materiais que incentivem a interagcdo das criangas como um
mundo ficcional (fantoches, bonecas, livros de literatura) como incentivo a
imitacdo, sensibilizacdo das criancas ao brincar de ler (mesmo sem saber ler
convencionalmente), recontar histérias, ao brincar de faz de conta;

¢ Previsao e organizacao de tempo para as criancas recontar as histérias que foram
lidas para elas;

¢ Zelo pela expressao oral das narrativas infantis, desde muito cedo, privilegiando o
momento diario da jornada para a roda da histéria;

e Estabelecimento na rotina diaria, da roda da conversa.

Orientagdes

“A cultura escrita, isto &, agbes de leitura e de escrita, e objetos portadores de leitura, tais
como livros, revistas, jornais, folhetos, histérias em quadrinhos devem estar presentes nas escolas
infantis” propdem Barbosa e Oliveira (2016, p.35). O que se pode dizer é que o trabalho com a lingua
escrita com criangas pequenas nao pode decididamente ser uma pratica mecanica desprovida de
sentido e centrada na decodificacéo do escrito, recomenda o Parecer das DCNEI (2009). Para que
o professor possa desempenhar essa importante funcéo de iniciar a formagcéo de leitores e
produtores de textos € condigdo que ele seja leitor e autor de textos. Nesse sentido, propomos buscar
a coeréncia entre as experiéncias que devem ser proporcionadas as criangas na Educagéo Infantil
no campo de experiéncias ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO, no que se refere as
praticas de leitura, e a vivéncia dessa experiéncia leitora de literatura pelos professores da Educacao
Infantil. Esse processo € denominado de homologia de processos que consiste em experienciar
através de todo o processo de formagédo, as atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de
organizacdo que se pretende que venham a ser desempenhados nas praticas pedagdgicas com as
criangas. Isso significa que devemos ter com a literatura a mesma relacao que propomos que nossas
criangas da Educacdo Infantil, desde os bebés, tenham.

2.5. Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes (ET)

No campo de experiéncias ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES, as criancas demonstram interesse e curiosidade nas situacdes de
criacdo de cenarios, narrativas de histérias, fazem diferentes descobertas sendo capazes
de resolverem situactes problemas do cotidiano. As criangas por meio da curiosidade que
Ihes é peculiar, da indagacao, da experimentacédo e da formulagcdo de nog¢des intuitivas,
vao formulando questbes acerca do mundo e de simesma.

Na busca pela ampliagdo do mundo fisico e sociocultural das criangas, este campo
de experiéncia envolve tanto o0s conhecimentos cotidianos, quanto aqueles
historicamente acumulados pela humanidade. Estes conhecimentos compdem o
patriménio cientifico, ambiental e tecnoldgico, estabelecendo relacdes com as nocdes de

espaco, de tempo, de quantidade, de rela¢cdes e de transformacdes de elementos.
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Neste sentido, as criangas, seja do contexto do campo ou moradoras de zonas
urbanas, estdo imersas em um meio repleto de produtos da cultura, deste modo, a crianca
em sua atuacao protagonista, busca compreender o funcionamento das coisas que o
cercam, diferencia propriedades e caracteristicas de diferentes materiais, sempre fazendo
indagacdes do “como?” e “por que?”, buscando apropriar-se do conhecimento de maneira
critica, criativa e significativa para ela.

A seguir apresentamos a definicdo do campo, conforme a BNCC (2017):

Espacos, tempos, quantidades, relacfes e transformag¢des — As criangas vivem inseridas
em espacos e tempos de diferentes dimensées, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade
sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformac@es da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacéo
etc.) e o mundo sociocultural (as relagBes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece;
como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a
diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas
também se deparam, frequentemente, com conhecimentos mateméaticos (contagem, ordenacao,
relacbes entre quantidades, dimensbes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos,
avaliacao de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento
de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacao
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observa¢@es, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacao para
buscar respostas as suas curiosidades e indagagfes. Assim, a instituicdo escolar estd criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utiliza-los em seu cotidiano.

Fonte: (Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 40-41).

2.5.1. Direitos de Aprendizagem no Campo de Experiéncias Espacos,
Tempos, Quantidades, RelacOes e Transformacdes
¢ CONVIVER com criangas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.
¢ BRINCAR com materiais, objetos e elementos da nhatureza e de diferentes culturas
e perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos,
densidades que apresentam.
¢ EXPLORAR caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-
as e ordenando-as segundo critérios relativos as nog¢des de espacos, tempos,
quantidades, relagcdes e transformacgodes.
¢ PARTICIPAR de atividades de investigacdo de caracteristicas de elementos
naturais, objetos, situacdes, espacos, utilizando ferramentas de exploracdo -
bussola, lanterna, lupa - e instrumentos de registro e comunica¢cdo, como maquina

fotografica, filmadora, gravador, projetor e computador.
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¢ EXPRESSAR suas observacfes, explicacdes e representacdes sobre objetos,
organismos vivos, fendmenos da natureza, caracteristicas do ambiente.

¢ CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo seus

interesses na relacdo com o mundo fisico e social.

2.5.2. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de
Experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes

Os objetivos de aprendizagem para os bebés, as criangcas bem pequenas e as
criancas pequenas assim sao descritas na BNCC:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CRECHE PRE-ESCOLA

Bebés
(Zero a1 ano e 6 meses)

(EIOLETO1)
Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,

temperatura).

(EIO1ETO02)

Explorar relagdes de causa
e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interacdo com o

mundo fisico.

(EIO1ETO3)

Explorar o ambiente pela

acao e observacao,
manipul

ando, experimentando e

fazendo descobertas.

Criancas bem pequenas
(Lanoe 7meses a3
anos e 11 meses)

(EI02ETO01)

Explorar e  descrever
semelhancas e diferengas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos

(textura, massa, tamanho).

(EIO2ET02)

Observar, relatar e
descrever incidentes do
cotidiano e fendmenos

naturais (luz solar, vento,

chuva etc.).

(EIO2ETO03)
Compatrtilhar, com outras
de

plantas e

criangas, situagdes
de

animais nos espacos da

cuidado

instituicdo e fora dela.

Criangas pequenas
(4 anos a5anos e 11

meses)
(EIO3ETO1)
Estabelecer relacbes de

comparagdo entre objetos,

observando suas
propriedades.

(EIO3ET02)

Observar e descrever

mudangas em diferentes

materiais, resultantes de
acbes sobre eles, em
experimentos  envolvendo

fendbmenos  naturais e
artificiais.

(EIO3ETO03)
Identificar e  selecionar
fontes de informacdes, para

responder a questdes sobre

a natureza, seus
fendbmenos, sua
conservacao.
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(EIOLETO4)
Manipular, experimentar,
arrumar e explorar o espago
por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos

objetos.

(EIOLETO5)
Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferencas e

semelhancgas entre eles.
(EIOLETO6)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interagbes e brincadeiras
(em

dancas, balangos,

escorregadores etc.).

DOCUMENTO CURRICULAR

(EIO2ET04)
Identificar relacdes
espaciais (dentro e fora,
em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e
temporais (antes, durante e

depois).

(EIO2ETO5)
Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso,
cor, forma etc.).
(EI02ET06)

Utilizar conceitos basicos
de tempo (agora, antes,
durante,

depois, ontem,

hoje, amanh3, lento,
rapido, depressa, devagar).
(EI02ETO7)

Contar oralmente obijetos,
livros etc.,

pessoas, em

contextos diversos.

(EIO2ETO08)
Registrar com ndmeros a
guantidade de criancas

(meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a
guantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas,

bolas, livros etc.).

SORRISO/MT

(EIO3ETO04)
Registrar observagoes,
manipulacdes e medidas,
usando mdltiplas linguagens
(desenho,

registro  por

nameros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETO05)

Classificar objetos e figuras
de

semelhancgas e diferencgas.

acordo com suas

(EI03ETO6)

Relatar fatos importantes
sobre seu hascimento e
desenvolvimento, a historia
dos seus familiares e da sua

comunidade.

(EIO3ET07)
Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e
identificar o antes, o depois
e o0 entre em uma
sequéncia.
(EIO3ETO08)
Expressar medidas (peso,
construindo

altura etc.),

graficos bésicos.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 46.
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2.5.3. Professor, O Que Garantir no Planejamento?

Ao observar regularidades e permanéncias, ou diversidades e mudancas na
natureza e na vida social, ao formular no¢cbes de espaco, de tempo e a fazer
aproximacfes em torno da ideia de causalidade e transformacgéo, as criancas da zona
rural e da zona urbana fazem questionamentos, apresentam seus saberes e curiosidades.

Os bebés por meio do desenvolvimento motor e afetivo e das suas relacdes
cotidianas, exploram as caracteristicas dos objetos e materiais como: odor, cor, sabor e
temperatura. Observam e levantam suas primeiras no¢des sobre a transformacdo dos
elementos.

As criangas pequenas, ampliam suas ag0es sobre os objetos e sua locomocéao pelo
espago. Ao se comunicarem, falam, levantam questionamentos sobre o que observam e
ouvem dizer, emitem opinides e confrontam opinides. Estas criangcas, sentem-se mais
seguras de si, a medida que utilizam sua imaginagdo na busca de respostas.

Ao explorarem os elementos do mundo natural e cultural, as criangas pequenas,
expressam pensamentos mais elaborados, nos conceitos de transformagdo e
causalidade, fazendo reflexdes sobre as relacfes de mudancas e permanéncias dos
costumes. As criancas sdo capazes de observar e comparar os componentes da paisagem
e as construcdes do lugar onde vivem, dialogando com o adulto e/ou com seus pares sobre
as transformacdes decorrentes das a¢cées do homem.

Diante disso, o Estado de Mato Grosso, orienta os professores da Educacéo Infantil
em relagdo ao campo Espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes, no
sentido de promover experiéncias que desenvolvam as capacidades de perguntar,
levantar hipoteses, explorar, experimentar, buscar informacdes em diversas fontes,
estabelecer relacdes entre elas, elaborar ideias, acfes que devem estar associadas aos

eixos Interagdes e Brincadeiras.

2.5.4. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criangcas Bem
Pequenas e Criancas Pequenas

Pautados nos eixos InteracOes e Brincadeiras e nos direitos de aprendizagens, as
experiéncias propostas as criancas da Educacéo Infantii Mato-grossense, precisam
garantir relag6es com os conhecimentos que compdem o patriménio cientifico, ambiental e
tecnoldgico, assim como, os saberes tradicionais da cultura local, e o respeito e cuidado
com a sustentabilidade do planeta. Assim, necessitam de oportunidades de:

e Explorar e descobrir as propriedades dos objetos e materiais (odor, cor, sabor,

temperatura) por meio de todos os sentidos (olfato, paladar, audicdo, visao, tato).
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e Experimentar as relacdes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e
remover etc.) na interagdo com o mundofisico.

oManipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos.

e Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

¢ Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacfes e brincadeiras (em
dancas, balancos, escorregadores etc).

¢ Quantificar, contar, comparar, fazer calculos, numerar, identificar numeracéo, fazer
estimativas em relagdo a quantidade de pessoas ou objetos.

¢ Registrar quantidades, utilizando o tragado convencional ou ndo convencional, em
situacbes significativas: pontuacdo de jogos, quantidades coletadas ou
conquistadas.

e Comparar e classificar objetos com propriedades diversas: peso (leve/pesado),
volume (cheio/vazio), espessura (grosso/fino), textura (liso/aspero/macio), cor e
forma.

e Realizar atividades de culinaria como receitas, envolvendo diferentes unidades de
medidas: tempo de cozimento, quantidade de ingredientes, litro, quilograma, colher,
xicara, entre outros.

e Amassar, transvazar, empilhar, encher, esvaziar, produzir sons, rolar objetos e
materiais.

¢ Observar no meio natural e social as formas geométricas existentes, descobrindo
semelhancas e diferencas entre objetos no espaco, combinando formas,
estabelecendo relacfes espaciais e temporais, em situacbes que envolvam
descricdes orais, construcdes e representacoes.

e Explorar, orientar-se no espaco e indicar a posicdo de acordo com algumas
relacdes: de vizinhanca (perto, longe, proximo), de posicao (abaixo, acima, entre,
ao lado, a direita, a esquerda), de direcao e sentido (para a frente, para tras, para
direita, para esquerda, para cima, para baixo, no mesmo sentido e em sentido
diferente).

e Situar-se no espaco, indicando pontos de referéncia.

e Deslocar-se, em brincadeiras orientadas, verbalizando posi¢cdes e distancias nos
percursos.

e Propiciar a crianga o contato livre com diferentes materiais, portadores de atributos
diversos, como cor, forma, tamanho, textura, temperatura, odor, utilidade entre

outros, que possa estimular sua percepcao e raciocinio.
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e Participar de experiéncias em que o numero tenha a funcdo de memdria de
quantidade.

e Estimular a procura de objetos ou pessoas escondidas em diferentes lugares.

e Explorar espacos bidimensionais e tridimensionais utilizando materiais e
ferramentas diferentes e construir conhecimentos sobre o equilibrio das formas,
pesos e tamanhos dos diferentes objetos que compdem seus primeiros jogos, com
autonomia e independéncia.

¢ Realizar com a criangca pequenos levantamentos de informacdes de assuntos de
préprio interesse, organizando os dados em tabela (por exemplo: brinquedos
favoritos, cores prediletas, op¢des de lugares para fazer um passeio, opgoes de
cardapio para um piquenique etc).

e Participar da elaboracdo de uma tabela para marcar as mudancas climaticas
durante a semana.

¢ Representar objetos por meio de desenhos ou simbolos.

e Observar escrita numérica nos diferentes contextos em que se encontram.

¢ Utilizar circuitos numéricos para andar, pular, correr.

e Organizar espagos com brinquedos e objetos que contenha numeros como
telefones, relégios, maquina de calcular e outros.

e Comparar quantidade com ou sem ajuda do professor.

e Identificar a passagem do tempo apoiado no calendario.

¢ Explorar com as criancas formas geométricas presentes nos ambientes, planificar e
reconstruir embalagens.

eIncentivar a explicitacdo e representacdo da posicdo de pessoas e objetos,
utilizando vocabuléarios pertinentes nos jogos, brincadeiras e nas situagdes em que
essa acao seja necessaria.

e Formar pequenos grupos de objetos pelas semelhancas e ainda, reunir elementos
de duas ou mais colecoes.

e Utilizar de nogdes simples de céalculo mental como estratégias para resolver
problemas.

¢ Propor desafios para estimular a busca de estratégias proprias.

e Identificar os modos de ser, viver e trabalhar dos grupos sociais com os quais
convive.

e Conhecer o préprio corpo, nomear algumas partes do mesmo e observar seu
crescimento.

e Reconhecer diferengas e semelhancas entre sua organizagdo familiar e a das

outras criangas.
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e Observar outras pessoas e comparar algumas de suas caracteristicas pessoais
respeitando as suas diferencgas.

e Interagir com adultos e criancas de idades diferenciadas em brincadeiras que
permitam o contato com a natureza e diferentes espacos.

¢ Perceber a sequéncia temporal, organizando a rotina diaria de forma que a crianca
possa relacionar nocdes de tempo a seus ritmos biologicos, rotinas familiares e do
espaco escolar, por exemplo, horarios de sono e alimentacdo, de brincadeiras, de
banho, de chegada da mamae.

e Participar de atividades como construcao de torres, pistas de carrinhos e cidades com
blocos de madeira e encaixe para representar 0 espago numa outra dimensao.

e Comparar e registrar medidas nao convencionais através de gréficos;

e Utilizar conceitos bésicos de valores: caro/barato.

e Utilizar conceitos bésicos de tempo: antes/agora/depois; cedo/tarde; lento/rapido;
depressa/devagar.

e Diferenciar notas e moedas do sistema monetario.

e Explorar o meio ambiente através da ag&o e observagédo, demonstrando atitudes de
investigacao, respeito, cultivo e preservacao.

¢ Construir e respeitar regras e combinados.

e Registrar diferentes experiéncias vivenciadas através de construg¢des orais e graficas.

e Observar e perceber algumas caracteristicas do ambiente ao seu entorno e fazer
relacdes.

¢ Refletir sobre seu meio social e sua acéo na sociedade e na natureza.

e Propiciar situagdes em que a crianga conhega alguns graficos e oportunizar a leitura
das informagdes.

e Fazer roteiros dos deslocamentos diarios, brincar de mapa do tesouro, organizar
circuitos utilizando materiais diversos, construindo obstaculos para serem vencidos.

e Perceber a logica da sequéncia temporal: manhé/tarde; dia/noite.

e Participar de brincadeiras vinculadas a cultura.

¢ Participar de atividades que constituam experiéncias com as plantas, seu cultivo,
cuidados e preservacgao.

e Reconhecer e diferenciar os sons produzidos pelos animais.

e Conhecer os fendbmenos naturais tipicos de sua regido: estacdo chuvosa/estacdo
seca.

e Conhecer os diversos tipos de vegetacao da regido.

e Observar o trajeto casa e escola e vice-versa, conhecendo e relatando os elementos

gue compde a paisagem do percurso e suas modificacoes.
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¢ Estabelecer nogBes mateméticas presentes no seu cotidiano.

2.5.5. Observacao e Avaliacao do Planejamento

Para desenvolver experiéncias significativas e contextualizadas para as criancas,
torna- se fundamental que o professor assuma postura de mediador. Diante disso, ao
planejar, € necessario pensar em importantes aspectos, tais como: encorajar as criangas
a estabelecer diferentes relacbes com o mundo fisico e social; criar situacdes
desafiadoras para as criangas pensarem sobre numeros, quantidades, formas,
propriedade dos objetos, natureza e tecnologia; propor questionamentos e duvidas que
mobilizem as criangas a indagarem sobre os aspectos do mundo fisico, social e natural na
construcao de novos conhecimentos; possibilitar as criangcas levantar e interpretar suas
hipéteses, considerando seus argumentos e ainda, oferecer meios para que elas ampliem
suas informacdes e reformulem suas ideias iniciais, respeitando o patamar de sua logica.

Lorenzato (2011, p. 09) reitera que o professor possibilite muitas e distintas situacfes
e experiéncias que devem pertencer ao mundo de vivéncia de quem vai construir sua
propria aprendizagem. Neste sentido, as criangas devem reproduzir (escrevendo, falando,

desenhando etc.) aquilo que aprenderam.

Orientagdes

O campo Espacos, tempos, quantidades, relactes e transformacdes se faz presente na arte,
na musica, em histérias, na forma como se organiza o pensamento, nas brincadeiras e jogos infantis,
na hora de dividir por¢des de lanche, de locomover no espaco, de organizar o tempo, ao comparar
tamanho, distancia, comprimento e formas, ou seja, as crian¢as da Educacao Infantil nas situacdes
diarias descobrem coisas iguais e diferentes, organizam, classificam e criam conjuntos, estabelecem
relagbes, observam os tamanhos das coisas, brincam com as formas, ocupam um espaco e assim
fazem diversificadas descobertas.

O educador ao propor suas acdes didaticas, precisa se perguntar:

« Como facilitar o desenvolvimento do pensamento infantil?

+ Quais sédo as primeiras exploracdes a serem realizadas?

Neste sentido as criancas da Educacédo Infantil mato-grossense, precisam ter asseguradas
experiéncias que as levem a explorar e conhecer as diferentes formas e instrumentos do mundo fisico
e natural, assim como, apropriar-se das funcdes sociais desse campo, por meio dos jogos e
brincadeiras, construindo formas convencionais e ndo convencionais de registros, cabendo ao
professor fazer intervencdes que envolvam a formulacao de hipéteses, invencdes, experimentos e
pesquisas, dependendo da curiosidade e dos interesses das criancas.

3. SINTESE DAS APRENDIZAGENS E DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS NO PERCURSO DA EDUCACAO INFANTIL

Considerando os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,

apresenta- se o quadro sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de
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experiéncias. Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador e indicativo

de objetivos a serem explorados em todo o segmento da Educacgéo Infantil, sendo assim,

referéncia para planejar as acfes didaticas, visto que, serdo ampliados e aprofundados no

Ensino Fundamental. Todavia ressalta- se que esse quadro ndo se constitui como

condi¢do ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental.

O eu, o outro e 0 n6s

Corpo, gestos e

movimentos

Tracgos, sons, cores e

formas

Escuta, fala,
pensamento e

imaginacao

- Respeitar e expressar sentimentos e emocoes.

- Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas
relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros.

- Conhecer e respeitar regras de convivio social,

manifestando respeito pelo outro.

- Reconhecer a importancia de acbes e situacbes do
cotidiano que contribuem para o cuidado de sua saude e a
manutencdo de ambientes saudaveis.

- Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
préprio corpo.

- Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle
e adequacdo) como instrumento de interagdo com 0 outro e
com o meio.

- Coordenar suas habilidades manuais.

- Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir
com a mausica, percebendo-a como forma de expressdo
individual e coletiva.

- Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando
diferentes materiais.

- Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacbes, observacbes e expressao

corporal.

- Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas

situacBes de interacdo, por diferentes meios.
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- Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia
temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao
contexto em que é produzida.

- Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

- Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensdo da funcdo social da escrita e

reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacao.

- Identificar, nomear adequadamente e comparar as
propriedades dos objetos, estabelecendo relacdes entre eles.
- Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacdo a
eles.

- Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior,
menor, igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas
(comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicacao de
suas experiéncias.

- Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas,
meses e ano) e nogdes de tempo (presente, passado e futuro;
antes, agora e depois), para responder a necessidades e
guestdes do cotidiano.

- ldentificar e registrar quantidades por meio de diferentes
formas de representagdo (contagens, desenhos, simbolos,

escrita de numeros, organizagao de graficos basicos etc.).

Fonte: BNCC (2017, p. 52-53).
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