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1. INTRODUCAO

Este texto alinha-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e consiste em
Documento de Referéncia Curricular para os Anos Iniciais em Mato Grosso. A concepc¢ao da
aprendizagem que sustenta este material estrutura-se em dois principios presentes na BNCC,
a saber: a Educacdo como um direito humano inalienavel, necessario para a manutencao da
dignidade humana; a Aprendizagem como um processo ativo e significativo, pautado em
competéncias e habilidades construidas nos contextos escolares.

A aprendizagem ativa advém da mudanca no paradigma educacional em que a
centralidade esta no aprender fazendo, e sobretudo, na forma colaborativa desse fazer sob a
mediacao de um professor (JEREZ, CORONADO e VALENZUELA, 2012). Nessa perspectiva,
0 aprender nunca é passivo, estd sempre em movimento (JEREZ, 2008), € mobilizado e torna-
se mobilizador de autoria dos sujeitos em processo de formagé&o, pois esté atrelado ao objetivo
de tornar o estudante um sujeito competente para a resolugédo de problemas em diferentes
campos da vida cotidiana.

As competéncias sdo viabilizadas no contexto da acdo pedagdgica por meio das
habilidades, as quais “[...] expressam as aprendizagens essenciais que devem ser assegura
aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para tanto, sdo descritas de acordo
determinada estrutura [...]” (BRASIL, 2017, p. 26). Assim, na BNCC, as habilidades estdo
relacionadas a diferentes conteddos, nomeados como objetos de conhecimento, conceitos e
processos, organizados em unidades tematicas.

Para os Anos Iniciais, a BNCC estabelece também dois pontos norteadores:

. Que as culturas infantis, tradicionais ou contemporaneas, sejam focalizadas e orientem

a acao do professor;

° Que o processo de alfabetizagdo seja assumido como um compromisso social a ser
realizado até o segundo ano do Ensino Fundamental.

Entende-se que tais principios consistem em desafios amplos que modificardo a forma
como a educacdo em Mato Grosso esta organizada. A partir disso, o Estado, em regime de
Cooperacao com 0s Municipios, apresenta este Documento de Referéncia Curricular, a fim
de nortear as Propostas Pedagodgicas, Politicas Educacionais e demais projetos educativos
em nosso Estado.

O presente documento esté estruturado pela seguinte sequéncia tematica:

o A transicao entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, texto no qual é abordada a
necessidade acolhida da crianga nos Anos Iniciais;

o O pensar da crianca e as habilidades para a construcéo da reflexéo;

. As areas de Conhecimento no ambito da Unidocéncia;

o As Areas de Conhecimento e seus componentes curriculares, texto que traz a
6
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organizacdo das competéncias por area e por componente curricular, além de
apresentar os objetos de conhecimento e as habilidades conforme a BNCC para a
Unidocéncia do primeiro ao quinto ano;

o O Laboratorio de Aprendizagem como um espaco de intervengdo pedagdgica a partir
de experiéncias diferenciadas;

o A Transicao entre Anos Iniciais e Anos Finais, em que é abordada a necessidade de
preparar os estudantes para a transicdo de uma organizacao pedagogica para outra, a
fim de que se garanta tanto a progresséao quanto o aprofundamento das aprendizagens
desenvolvidas.

Esta organizagéo foi assim definida a partir das contribui¢cdes advindas do processo de

Consulta Publica, momento no qual os profissionais da Educagdo em Mato Grosso

expressaram demandas a serem contempladas no Documento de Referéncia Curricular para

0s Anos Iniciais.

1.1 A Transicao entre Educacéao Infantil e Ensino Fundamental

Ao se questionar sobre o que é crianca e, ao mesmo tempo, sobre a maneira
adequada de educé-la e instrui-la, o adulto comeca, a situar- se, por sua vez,
em relacdo a esse ser recém-chegado, idéntico a ele mesmo e, contudo, to
diferente, seu outro promissor, que deixou de ser (SCHERER, 2009).

O campo da Educacéo Infantil tem oscilado entre extremos: de um lado, a preocupacgéo
em torno do cuidado exclusivamente com o corpo, pautado numa perspectiva assistencialista;
de outro, uma concepcdo preparatoria ao Ensino Fundamental e de antecipagcdo da
escolarizacdo. Nesse entendimento, a crianca é percebida, como mencionado por Scherer
(2009) na epigrafe que inicia esse texto, como o “outro promissor’. Essa pedagogizagao da
infancia produz efeitos de compensacao, a crianga € vista, muitas vezes, pelo que lhe falta e
ndo por suas potencialidades. Essa polarizacdo estd no cerne dos dilemas envolvidos nas
relacdes entre essas duas etapas da Educacao Basica.

Moss! (2012) destaca, em seus estudos, algumas reflexdes sobre essas relagoes,
propondo a ideia de convergéncia, pois ainda que a Educacdo Infanti e o Ensino
Fundamental sejam pensados a partir de concepcdes, culturas e praticas distintas, torna-se:
imprescindivel buscar, de maneira colaborativa, novas abordagens e praticas que favorecam
essa transicdo. Alinhada a sugestao de Moss, € importante destacar o brincar como uma das
possibilidades de se estabelecer esse ponto de convergéncia entre as duas etapas, com base

em um projeto comum, de respeito mutuo e de didlogo entre todos os envolvidos nesse

1 Pesquisador do Institut of Education, University of London e estudioso das questdes concernentes a
infancia.
7
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processo.

Nesse sentido, 0 momento transitério requer uma integragcdo maior entre o brincar
e o letramento nas praticas pedagdgicas da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental,
passando a reconhecer as diferentes historias e concepgdes, promovendo a transicao
com equilibrio, acolhimento afetivo, evitando possiveis impasses na transicéo,
respeitando as singularidades.

O trabalho com as multiplas linguagens pode assegurar a experiéncia da infancia com
a brincadeira, a danca, a gestualidade, o canto, a recitacdo, a dramatizacdo, dentre tantas
outras linguagens que podem ser experimentadas pelas criancas na Educacado Infantil e
também no Ensino Fundamental. Tais linguagens favorecem a entrada das criancas no
universo simbdlico que compde a cultura de seu grupo. Desse modo, a apropriagdo de
distintas linguagens permite operar no plano simbdlico de forma mais competente,
compreendendo as regras de funcionamento desse universo, além de experimentar a
capacidade de criacdo do novo a partir do ja dado.

O desenvolvimento da crianga esté relacionado a apropriagdo da cultura. Portanto, &
importante que ela tenha uma participacdo ativa em diferentes experiéncias, utilizando seus
proprios modos de se relacionar com 0s outros, nas brincadeiras, no faz de conta, nas
narrativas e nas dramatizagfes. Tais modos de se relacionar sdo importantes na relagédo entre
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental.

E possivel perceber que as criancas, durante uma brincadeira, agem e pensam de
maneira mais complexa do que em outras atividades. Na impossibilidade de agir como
adultos, criam circunstancias fantasiosas, comportando-se de forma parecida. Esses
momentos ludicos, organizados a partir de regras proprias ao ato de brincar, traduzem
situacdes antecipatorias que favorecem a consolidacédo do pensamento abstrato.

Por meio da interacdo e das brincadeiras a crianga se expressa, se movimenta, sente e
explora seu ambiente. A crianga aprende através da brincadeira, do movimento e da troca a
partir do contato com outras criangas. Assim, ela copia e recria 0 mundo em que vive, transfere
e modifica o conhecimento que adquire (KRAMER, 2009).

Kramer (2009) destaca que os momentos de brincadeira também devem ocorrer sem a
intervencd@o do adulto, entretanto, cabe ao professor o papel de mediador nas experiéncias
vividas pelas criangas em instituices, nas diversas préticas de expresséo cultural e artistica
e também nas mudltiplas linguagens como a musica, a danga, a poesia, 0 cinema, a pintura, 0
teatro, textos narrados, escritos ou dramatizados. Tais experiéncias devem ser prazerosas e
geradoras de possiveis continuidades na passagem ao Ensino Fundamental. Esse momento
de transi¢cdo também é contemplado no documento Brasil (2010), tanto em uma perspectiva

de avaliacdo, quanto de preocupacao, no sentido de amenizar as rupturas nessa passagem.

8
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Na transicao para o Ensino Fundamental, a proposta pedagdgica deve prover
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental
(BRASIL, 2010, p. 29-30).

Uma das formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem entre
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental € preservando a dimenséo ludica, tendo a brincadeira
como fio condutor na etapa subsequente, sem negar 0 necessario oferecimento de outras
experiéncias, proprias ao Ensino Fundamental, assegurando as criangas, que nesse tempo
escrevem de forma aleatdria, a continuidade das suas atividades ludicas e a manutencao
de seus interesses em suas apropriacfes do sistema da escrita. E nesse momento que a
escrita media o processo de construcdo da identidade da crianga, a construgdo da
identidade letrada, da escrita dos préprios nomes, necessitando de um ambiente de
experimentacdo que oportunize a reflexdo, sistematizando o desenvolvimento de
hip6teses sobre a linguagem escrita.

Esse periodo de apropriagdes do sistema escrito merece atengdo a construgao de
relacdes solidarias entre os estudantes, a formacédo em grupos de aprendizagem, 0 que
também ameniza ou deixa menos evidente as distingdes sociais.

Durante a Educacéo Infantil a variedade de géneros textuais disponiveis ocorre em
grande escala, assim, nas praticas educativas do Ensino Fundamental deve permanecer.
Segundo Magda Soares (2010), a apropriacdo da alfabetizacédo e do letramento, constitui-se
de mdltiplas facetas para haver um ensino adequado e estas, devem ser desenvolvidas, pois
sdo processos diferentes da aprendizagem, leitura e escrita, indispensaveis, inseparaveis e

com especificidades:

na area da alfabetizacdo, a aquisi¢cdo do sistema alfabético e ortogréfico da
escrita, que envolve a compreensdo e apropriacdo das relacbes fonema-
grafema e as técnicas e convengfes para seu uso; na area do letramento, o
desenvolvimento das diversas competéncias necessarias para participacéo
adequada e eficiente nas diferentes praticas sociais de que a lingua escrita
faz parte integrante, entre outras: aprender a reconhecer, ler e compreender
diferentes géneros de textos, com diferentes objetivos, para diferentes
interlocutores, em diferentes situacbes; da mesma forma, aprender a
escrever diferentes géneros de textos, com diferentes objetivos, para
diferentes interlocutores, em diferentes situacdes; conhecer e saber utilizar
fontes escritas de informacdo; desenvolver atitudes e comportamentos
positivos em relacéo a leitura. (SOARES, 2010, p. 27)

1.2 O Pensar da Crianca: Construindo Habilidades
Este Documento de Referéncia Curricular traz como uma possibilidade para o trabalho
pedagdgico. Nesse contexto, a construcao das habilidades cognitivas, como a investigacdo

filoso6fica, seu conteudo e sua articulagdo com outras areas de conhecimento constituem-se

9
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em um dos eixos pedagdgicos para a sistematizacdo e desenvolvimento das habilidades
pretendidas no decorrer do Ensino Fundamental. Destacam-se alguns aspectos
metodoldgicos que podem contribuir para a construcdo de ambientes educacionais como
espacos investigativo-dialégicos, a partir da comunidade de investigacdo? no decorrer da
Educacao Bésica.

1.3 Aspectos Metodologicos
O processo de escolarizacdo, em uma sociedade democratica, implica em estimular a

capacidade de raciocinio e de julgamento. Também se considera mais relevante ensinar e
criar um espaco educativo que contribua para a crianca pensar por si mesma. Diante do
exposto, de acordo com Lipman (2015), h& trés grandes campos que podem subsidiar a
construcao do “pensar bem”:
a) Um espaco investigativo-dialogico: As salas de aula e outros ambientes
educacionais devem ser espagos investigativo-dialdgicos. Isto €, devem ser espagos
nos quais criangas aprendam a investigar de modo colaborativo e dialégico. Para as
escolas, a proposta parece audaciosa e radical, pois propde transformar todas as
salas de aula em “comunidades de investigacao”.
b) Compreenséo progressiva de tematicas filosoficas: A Iniciacdo filosofica
para criangcas tem como objetivo manter viva a disposi¢céo para investigagéo continua
das chamadas “tematicas filoséficas”, as quais dizem respeito aquelas questdes ou
perguntas que todos os humanos se fazem: a respeito da realidade, do préprio ser
humano, sobre o sentido da sua existéncia, ao agir humano, em relagdo aos outros
humanos e a natureza como um todo, o que culmina em:

° guestdes relativas ao justo, ao bom, ao certo, etc. (campo da ética);

. no fato de o ser humano pensar e produzir conhecimentos - questdes sobre
a verdade, sobre o pensar, sobre as melhores formas de produzir conhecimentos e
sobre o seu papel na vida das pessoas;

° reflexdes sobre o belo e a sua busca e producdo-representacdo pelos
homens (campo da estética);

. reflexdes sobre o processo de argumentacédo-raciocinio (I6gica).

0 Um programa voltado a uma Educacgédo para o Pensar: Como um conjunto

2 0O termo foi ampliado a partir de Pierce, a fim de incluir qualquer tipo de investigagéo, cientifica ou nao
cientifica. Podemos, portanto falar em converter a sala de aula em uma comunidade de investigacéo
na qual os alunos dividem opini6es com respeito, desenvolvem questdes a partir da ideias de outros,
desafiam-se entre si para fornecer razdes a opinides até entdo nao apoiadas, auxiliarem uns aos outros
ao fazer inferéncias daquilo que foi afirmado e buscar identificar as suposi¢bes de cada um. Uma
comunidade de investigacao tenta acompanhar a investigacao pelo caminho que esta conduz ao invés
de ser limitada pelas linhas divisérias das disciplinas existentes (LIPMAN, 1995, p. 31).

10
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de esforcos intencionais, tendo em vista desenvolver a capacidade do pensar
cuidadoso (pensamento reflexivo, rigoroso e critico, profundo, criativo,
contextualizado e autocorretivo), compreende-se que o esfor¢o filosofico inclui,
necessariamente, o exame de como pensamos e de como conhecemos. Nesse
sentido, a escola necessita criar condicdes para a realizacdo de praticas que
contribuam para esse trabalho.

1.4 Habilidades de Pensamento
Segundo Lipman (1995), ha quatro grupos de habilidades de pensamento que temos

gue criar e formar nos nossos estudantes, a saber:

a) Habilidades de Investigagdo: A investigacdo trata-se de pesquisa, € a busca por
solucdes, € o saber como €&, saber como ocorre, saber como se faz, saber como se
resolve um problema. Esse processo de investigacéo envolve as seguintes habilidades
cognitivas: saber observar bem; saber formular questdes ou perguntas substantivas;
saber formular hipéteses e saber buscar comprovacoes.

b) Habilidades de Raciocinio: O Raciocinio é o processo do pensar através do qual é
possivel obter novos conhecimentos. As habilidades de raciocinio sdo: ser capaz de
produzir bons juizos, isto €, de produzir afirmagfes bem sustentadas por boas razées;
ser capaz de estabelecer relagbes adequadas entre ideias e, especialmente, entre
juizos; ser capaz de inferir, ou seja, de elaborar conclusées, e por fim, de identificar ou
perceber pressuposicdes subjacentes.

€c) Habilidades de Formacado de Conceitos: Um conceito presume uma organizacéo de
informagfes em uma ideia que pode ser expressa por uma palavra ou esquemas. Para
Lipman (1995), um conceito € um conjunto de informagdes relacionadas entre si e que
formam um sentido, um significado.

d) Habilidades de Traducgdo: Traduzir é saber dizer algo que estéa dito com certas palavras,
ou de certa forma, por meio de outras palavras, ou por meio de outras formas, mantendo
0 mesmo significado, o que envolve habilidades de interpretar, de parafrasear, de
analisar e todas as habilidades relacionadas a formacao de conceitos. Considera-se que
a escola é um dos lugares mais apropriados para o exercicio do questionamento, pois
esse espaco possibilita aos professores e estudantes tornarem-se coparticipantes de

comunidades de investigacdo sobre assuntos importantes para a vida humana.

1.5 Areas de Conhecimento no Contexto da Unidocéncia
A unidocéncia é o espaco de trabalho do Pedagogo, que, em conjunto com profissionais

de outras Licenciaturas, rege sua pratica, objetivando possibilitar o pleno desenvolvimento dos

estudantes. O processo de mediacdo da aprendizagem, nesse contexto, demanda de
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conhecimento generalista e sistematico, tanto sobre as formas de ensinar, aprender, quanto
aos métodos para o ensino-aprendizagem e saberes de cada area de conhecimento.

As areas do conhecimento foram organizadas em consonancia com a BNCC:
Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, sendo que cada uma
possui seu conhecimento especifico e, de forma articulada, todas podem contribuir para o

desenvolvimento da aprendizagem.

2. LINGUAGENS COMO AREA DE CONHECIMENTO
Conforme preconizado pela BNCC, Linguagens é uma area que expressa 0S campos
da vida social e € composta pelos componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica. Portanto, a experiéncia com esses componentes deve expressar uma
progressao de forma a ndo desconsiderar a aprendizagem das criancas, desde a Educagéo

Infantil, afinal

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com 0S Outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacfes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos (BRASIL, 2017,
p. 63).

Partindo desses pressupostos, para a area de Linguagens, foram elencadas as

seguintes competéncias (BRASIL, 2017):

l. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Il.  Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

1. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao.

IV. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questbes do mundo

contemporaneo.
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V. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de préticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

VI. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Essas competéncias estdo alinhadas com as especificas de cada componente

curricular, articulando-se com as habilidades a serem construidas pelos estudantes.

2.1 Reflexdes sobre Alfabetizacdo e Letramento: Tecendo Dialogos
Considerando que o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, leitura e

producao de texto & permeado por concepcdes e que estas norteiam toda a acao pedagogica,
torna-se relevante explicitar quais entendimentos sustentam as proposi¢des de alfabetizacao
e letramento estdo presentes na organizagdo curricular nos tempos atuais.

A alfabetizacdo, em uma perspectiva mais ampla, definida por Magda Soares (2003)
como multifacetada, compreende conhecimentos linguisticos, producdo de texto e formagéo
do leitor, logo, acontece ancorada numa triade, como nos exemplifica Ferreiro (1999): “[...]
ensino, aprendizagem e objeto do conhecimento”.

Nesse sentido, a acao pedagdgica, pensada e intencional pelo professor, tem como
principios a promogé&o das aprendizagens dos estudantes, em observancia aos percursos de
construgao do conhecimento, analisando as situacdes de “erro” expressas nas atividades e a
coeréncia da metodologia com as propostas de ensino. Compreende-se, assim, que o papel
do professor é o de mediador das aprendizagens e que o aprendiz € o sujeito em
desenvolvimento, impactando na organizacdo e elaboracdo do planejamento, afinal, as
atividades propostas devem ser para que o estudante reflita sobre a linguagem escrita,
partindo dos conhecimentos que ja possui sobre essa escrita para, assim, formular novas
hipoteses.

A partir da compreensdo de que alfabetizacdo e letramento s&o, no que se refere a
aprendizagem inicial da escrita e da leitura, processos indissociaveis, simultaneos e
interdependentes, podemos dizer que “alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando” significa
criar condigbes para que a crianga construa seu conhecimento sobre sistema alfabético e
ortogréfico da Lingua Portuguesa, em situagfes de letramento, ou seja, em vivéncias de e por

meio de interagdo com o0 outro e com géneros textuais/discursivos (orais, escritos,
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multimodais) “reais” e ndo aqueles “tipo cartilha”, elaborados artificialmente para fins didaticos,
desconsiderando que os estudantes ja sao falantes fluentes de uma determinada variante oral
e participam de préticas sociais de leitura e de escrita fora do espaco escolar.

Em face a essas questdes, torna-se fundamental retomar também algumas reflexées

sobre o “alfabetizar letrando”, aqui expostas nas palavras de Soares (2004: p. 100):

[...] Esse alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela integracéo e pela
articulacéo das varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua
escrita, é, sem duvida, o caminho para a superacédo dos problemas que vimos
enfrentando nesta etapa da escolarizacdo; descaminhos serdo tentativas de
voltar a privilegiar esta ou aquela faceta, como se fez no passado, como se
faz hoje, sempre resultando em fracasso, esse reiterado fracasso da escola
brasileira em dar as criancas acesso efetivo e competente ao mundo da
escrita.

Diante do exposto, embora existam concepcoes restritas de alfabetizacdo, focadas na
“codificagdo e decodificagcdo”, ha outras mais diretamente relacionadas as construcoes
socioculturais da leitura, como as propostas por:

a) Freire: Processo que possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se como um
importante instrumento de resgate da cidadania e reforga o engajamento do cidaddo nos
movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacéao
social.

b) Smolka: Processo que tem como foco a natureza social, histérica e cultural da
construcdo da linguagem por parte das criancas. Desse modo, considera a atividade
mental da crianga tanto em seu aspecto cognitivo, como discursivo, enfatizando as
interagdes e as praticas dialdgicas de linguagem.

No entanto, nesse documento de referéncia curricular e em consonancia com a BNCC,
as discussbes sobre as praticas pedagogicas em Lingua Portuguesa, as concepgdes de
lingua, linguagem e leitura estéo pautadas na vertente enunciativo-discursiva de linguagem e
no Letramento, enquanto abordagens tedricas norteadoras do processo de ensino e
aprendizagem nos Anos Iniciais.

Vale ressaltar que, na sequéncia, serdo propostas algumas reflexdes sobre a
construgdo do sistema de escrita alfabética, Letramento, Multiletramentos, Campos de

Atividade Humana, Eixos, ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa.

2.2 Construcao do Sistema de Escrita Alfabética
Nas dUltimas décadas, diversos pesquisadores realizaram estudos sobre as

contribuicbes que as habilidades metalinguisticas (a consciéncia fonoldgica, a consciéncia
sintética e a consciéncia morfologica) trazem para o processo de alfabetizacéo.

Nesse contexto, torna-se necessario destacar a consciéncia fonologica, partindo das
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observacdes de Pollo, Treiman e Kessler (2015) que problematizam a memoriza¢do na escrita
das letras pelas criangas, salientando que a reflex&do da escrita dos seus nomes, por exemplo,
pode ajudar para que percebam a ligagdo fonema/grafema e, em suas escritas iniciais, pode
insinuar uma tentativa de representar fonema/grafema.

A lingua escrita, enquanto objeto do conhecimento, est4 imbricada a sua fungéo social,
por isso deve ser ensinada em situagdes de uso real, para além do préprio ambiente escolar,
considerando espacos formais e informais de aprendizagem, visto que a lingua é uma
construcao social e cultural, além de mecanismo para a comunicacao e interacdo em variadas
praticas de linguagem.

Pensar no tempo escolar e organizd-lo no planejamento depende também de
conhecimentos pedagogicos e do quanto o professor esta comprometido com a aprendizagem
dos estudantes, destacando-se, ainda, que os estudantes devem compreender o
processo de construcdo do Sistema de Escrita Alfabética até o 2° ano do Ensino
Fundamental, conforme proposta da BNCC.

Assim, como em um jogo com regras, na tentativa entre acertos e erros e/ou erros e
acertos, juntamente com o exercicio do pensar/escutar/associar, as criangas podem ampliar
as escritas iniciais para representar a linguagem oral por meio da escrita. Nesse sentido,
considerando 0 nosso portugués brasileiro, este exercicio tem um papel fundamental na
alfabetizacdo, afinal, orientara as criancas a analisarem a fala, estabelecendo
correspondéncias entre letra-som.

Ressaltamos, nesta oportunidade, a necessidade de trabalhar com as criancas a
capacidade de manipulacdo das unidades sonoras das quais os individuos se mostram
conscientes. A manipulagdo das unidades linguisticas € que define os niveis de consciéncia
fonolégica (MENEZES, 1999, p. 38), partindo dessa premissa podem ser propostas as
seguintes atividades para:

consciéncia de palavra, que pode ser evidenciada a partir da atividade de colorir os

espacgos entre as palavras de um texto, riscar uma palavra que foi apresentada

antecipadamente dentro de um texto ou frase, circular todas as palavras que sejam
escritas com uma letra escolhida dentro de um texto ou frase;

consciéncia da silaba, bater palmas de modo a contar o nimero de silabas da palavra,

inverter a ordem de silabas na palavra, adicionar silabas, excluir silabas, juntar silabas

isoladas para formar uma palavra, segmentar as palavras em silabas, fornecer palavras

a partir de uma silaba dada;

consciéncia de rima da silaba, produzir palavras em que a silaba final rime;

consciéncia da rima da palavra, produzir palavras que incluem mais do que uma silaba

que rime, palavras que apresentem sons iguais desde a vogal ou o ditongo tdnico, sendo
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mais proeminente ao Ultimo fonema;

consciéncia das aliteragbes, produzir palavras que iniciem com o0 mesmo som;

consciéncia no nivel de fonemas, segmentar a palavra em sons, “juntar” sons isolados

para formar uma palavra, identificar palavras iniciadas com o mesmo som, identificar

palavras terminadas com o mesmo som, excluir sons iniciais para formar uma outra

palavra, acrescentar sons para formar uma outra palavra, apontar palavras distintas pelo

fonema inicial, transpor a ordem dos sons para formar uma palavra.

Essas propostas de atividades devem ser apresentadas de maneira ludica e reflexiva,
de modo a garantir as habilidades e competéncias dispostas pela BNCC, uma vez que sao
compreendidas no presente documento como principais impulsores do desenvolvimento e da

aprendizagem e da apropriagdo do sistema alfabético de escrita.

2.3 Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética
Para uma crianca que estd sendo alfabetizada, o processo de aprender e dominar o

alfabeto é complexo, afinal, solicita a compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética,

doravante SEA, de suas propriedades, ou seja, a légica do valor notacional das letras.

Para compreender e pensar como funciona o SEA € necessario possibilitar que a
crianga viva uma seérie de trabalhos conceituais, procedimentais e atitudinais na escola, sem
esquecer dos conhecimentos que ja tenha vivenciado na sociedade grafocéntrica. Nessa
l6gica, a crianga consegue resgatar o que ja sabe, alicercando o que ainda esta sendo
aprendido; ao utilizar dessas estratégias mentais, ira ampliar seu léxico e construir
conhecimentos sobre a morfologia e a sintaxe da Lingua Portuguesa, para melhor comunicar-
se, utilizando a linguagem escrita e a verbal.

A proposta é considerar o que a crianca pensa e sabe sobre a escrita e, por este motivo,
devem ser retomadas duas questbes apresentadas por Ferreiro (1985) no que tange o
funcionamento do SEA, a saber:

o O que as letras notam? As letras notam as caracteristicas dos objetos (realismo nominal)
ou a sequéncia de partes sonoras da palavra?

o Como as letras criam nota¢des? Colocamos letras conforme o tamanho das palavras ou
das caracteristicas do objeto que a palavra representa? Colocamos as letras conforme
0s pedacos sonoros da palavra que pronunciamos?

O entrelacamento da relacéo letra-som, de forma reflexiva e produtiva, contribui para a
construcdo da habilidade da leitura e da escrita de novas palavras. Nesse sentido, Leal e
Morais (2010) e Morais (2012) nos apresentam uma lista das propriedades e, ainda, orientam,
os educadores sobre a necessidade de as conhecermos, visto que essas embasam

aprendizagens significativas por meio de tarefas desafiadoras, que ajudam a crianga a refletir
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e dominar o SEA.
Considerando esses pressupostos, compreende-se que é preciso levar a crianca a
refletir sobre algumas propriedades da escrita:

° Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertério finito e que séo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

° As letras tém formatos fixos e pequenas variacdes produzem mudancas
na identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos
variados (P, p, P, p).

. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

° Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, ao mesmo tempo em que distintas palavras compartiliham as
mesmas letras.

. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cdes no interior das
palavras e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem.

. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos.

. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas
marcas (acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou
silabas onde aparecem.

. As silabas podem variar quanto as combinacdes entre consoantes e
vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura
predominante no portugués € a silaba CV (consoante — vogal), e todas as
silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal. (MORAIS, 2012)

Esse conjunto de conhecimentos deve ser apresentado as criangas em uma etapa inicial
de alfabetizacdo, para que, progressivamente, elas percebam com os mesmos se articulam
para “compor” o SEA.

Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas na alfabetizacao

como sendo capacidades de (de) codificagdo, que envolvem:
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Compreender
Pl Dominar as convengdes Conhecer o
formas gréficas gréficas (letras mailsculas e alfabeto:

(outros sistemas de mindsculas, cursiva e script);

representacao);

Compreender a
natureza alfabética do Dominar as relacdes entre
nosso sistema de grafemas e fonemas;
escrita;

Saber decodificar
palavras e textos
escritos;

Saber ler, Ampliar a sacada do olhar
reconhecendo para porcdes maiores de
globalmente as texto que meras palavras,

palavras; desenvolvendo assim

' fluéncia e rapidez de leitura
(fatiamento).

2.4 Letramentos e Multiletramentos nos Anos Iniciais
Atualmente, um dos grandes desafios das sociedades modernas € a universalizacao do

acesso as praticas sociais de leitura e escrita, visto que os indices de analfabetismo vém
diminuindo gradativamente em diversos paises, inclusive no Brasil, conforme demonstra o
trecho extraido do relatério de 2018 sobre o indice de Alfabetismo Funcional (INAF), pesquisa

realizada pelo Instituto Paulo Montenegro:

Os resultados obtidos ao longo de mais de uma década mostram uma
significativa reducdo do numero de Analfabetos, caindo de 12%, em 2001-
2002 para 4% em 2015, embora os dados desta Ultima edigdo sinalizem uma
inflexdo nessa tendéncia, indicada por um novo aumento desse patamar em
2018. Ao longo dos anos, houve ainda uma reducdo da proporcdo de
brasileiros que conseguem fazer uso da leitura da escrita e das operacgdes
Mateméaticas em suas tarefas do cotidiano apenas em nivel Rudimentar (de
27% em 2001-2002 para um patamar estabilizado de pouco mais de 20%
desde 2009). Individuos classificados nesses dois niveis de Alfabetismo
compdem um grupo denominado pelo INAF como Analfabetos Funcionais.
Os Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada
10 brasileiros — tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e
das operacbes Matematicas em situacdes da vida cotidiana, como
reconhecer informag¢Bes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operagbes
aritméticas simples com valores de grandeza superior as centenas.

Esse mesmo processo de diminuicao dos indices de analfabetismo ocorreu em diversos
paises, os quais, a partir da década de 80, comecaram a perceber que a condi¢cao de “estar
alfabetizado” ndo garantia as pessoas o uso da leitura e da escrita enquanto praticas sociais,
ocorridas nos mais variados contextos interacionais. Assim, paises como Franga, Portugal,
Inglaterra e Estados Unidos passaram a se preocupar com 0S USOS sociais da escrita,
ocasionando, de certo modo, a “invencdo” do termo letramento e, nesse sentido, Soares

(2004, p.06) declara:
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E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento histérico, em
sociedades distanciadas tanto geograficamente, quanto
socioeconomicamente e culturalmente, a necessidade de reconhecer e
nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas
do que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do
sistema de escrita.

E claro que o contexto e as causas que provocaram esse surgimento sdo diferentes em
cada pais, visto que na Franca, Inglaterra e Estados Unidos, por exemplo, o foco do problema
era 0 nao dominio das competéncias de uso da leitura e da escrita; j& no Brasil, a dificuldade
centrava-se no processo inicial de aprendizagem do sistema de escrita, ou seja, no processo
de alfabetizagdo. A preocupacdo principal era a de encontrar uma forma alfabetizar de
maneira significativa, fugindo da simples decodificacdo e criando possibilidades de uso
concreto da leitura e da escrita. Destaca-se, também, que, no Brasil, o termo Letramento
surgiu, pela primeira vez, em um livro de Mary Kato (1986)%, “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolingtiistica”, situando a linguagem escrita enquanto pratica social. Todavia,
foi somente a partir da década de 90 que o citado termo se tornou necessario em qualquer
discussdo ou estudo cujo foco estivesse direcionado as praticas de leitura, escrita e
alfabetizagéo.

Assim, diversas pesquisas foram realizadas a fim de compreender melhor as
especificidades do processo de Letramento, sua influéncia na préatica escolar e sua interface
com as vertentes tedricas que tratam da alfabetizagdo. Logo, como “fruto” de todo esse
processo, o0 conceito de Letramento ganhou novas dimensées: primeiramente, como ja vimos,
centrava-se nas praticas sociais de escrita e depois passou a incluir, também, as praticas de
leitura e oralidade, sendo que, na atualidade, somente pode ser pensado no plural:

Letramentos, ou conforme Buzato (2007, p. 153):

[...] letramentos sdo praticas sociais, plurais e situadas, que combinam
oralidade e escrita de formas diferentes em eventos de natureza diferente, e
cujos efeitos ou consequéncias sao condicionados pelo tipo de pratica e pelas
finalidades especificas a que se destinam”.

Outra questdo a ser enfatizada € a de que Letramento ndo é uma metodologia para
alfabetizacéo, € uma abordagem tedrica que estuda as praticas sociais mediadas pela escrita
e pela leitura, para as quais nem sempre € necessario o dominio do sistema de escrita
alfabética. Além disso, entende que as praticas sociais de linguagem nao sdo neutras e podem

servir de instrumentos ideoldgicos, tanto para manter relacées de poder, como para questiona-

3 Kato (1986: p.07) declarou: “Acredito ainda que a chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta é
consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcao da escola desenvolver no aluno
o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita.”
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las.

Considerando que nosso foco esta imbricado a pratica pedagdgica nos Anos Iniciais,
antes de situar os “novos” conceitos emergentes do processo de ampliagao dos estudos sobre
“tipos” de letramento e os impactos destes na pratica pedagogica, vale destacar que o
professor deve desenvolver atividades que possibilitem a construgdo de competéncias e
habilidades necessarias a participacdo efetiva em eventos de Letramento, relacionados ao
exercicio da cidadania, a cultura, arte, literatura; atribuindo, também, igual valor as diferentes
formas de linguagem, nos diversos campos de atividade humana, incluindo também a
alfabetizacdo matemadtica e cientifica, etc.

Nesta perspectiva, conclui-se que existem diferentes “tipos” de Letramento, ou seja,
para cada pratica social (de leitura ou de escrita) existente, havera um “tipo” de Letramento a
ser adquirido pelo sujeito. Todavia, para compreendermos melhor como as diferentes
concepgodes de letramento influenciam no trabalho pedagdgico, torna-se necessario conhecer
0s aspectos tedricos presentes nos atuais modelos de Letramento propostos por Street (1984)
e que serdo descritos abaixo.

a) Modelo Autbnomo: Neste modelo, a escrita é vista como um produto acabado, pois

seu funcionamento é orientado pela légica e ndo pelo contexto e, portanto:

[...] pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido,
sendo que essa forma estd associada quase que causalmente com o
progresso, a civilizagdo, a mobilidade social. (...) A caracteristica de
“autonomia” refere-se ao fato de que a escrita seria, nesse modelo, um
produto completo em si mesmo, que n&do estaria preso ao contexto de sua
producdo para ser interpretado; o processo de interpretacdo estaria
determinado pelo funcionamento l6gico interno ao texto escrito [...].
(KLEIMAN, 1995, p.21-22)

Autores como Luria (1976), Goody (1977), Havelock (1989) e Olson (1994) séao
considerados representantes dessa abordagem que, como podemos perceber, ndo considera
0S aspectos sociais e culturais envolvidos no processo de Letramento, associando o
desenvolvimento cognitivo a aquisicado da escrita. Portanto, a responsabilidade pelo fracasso
no processo de escolarizacdo € do individuo que, geralmente, pertence as classes sociais
mais desfavorecidas. A partir dessa légica, surgem varios problemas, pois quando
comparamos grupos nao-letrados com grupos letrados, estes Ultimos podem ser
determinados como o “padrao ideal” a ser alcangado por todos os demais. Lembramos que
isso contribui para reforcar o preconceito, “[...] chegando até a criar duas espécies,
cognitivamente distintas: os que sabem ler e os que ndo sabem” (KLEIMAN, 1995, p.27).

Ao entender o processo de Letramento como independente das praticas discursivas as
quais a escrita estiver integrada, corre-se o risco de privilegiar somente as situacbes que

levem a producao do texto escrito, o que resultard na dicotomizacao entre oralidade e escrita.
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No entanto, partindo do pressuposto de que a préatica social é constitutiva da linguagem,
conclui- se que a dimenséo interpessoal ndo pode ser desconsiderada durante o processo de
producéo e interpretacdo de enunciados.

b) Modelo Ideoldgico: Nesta vertente, as praticas de Letramento somente podem ser
compreendidas em relagéo ao contexto sécio-cultural que as originaram, imbricadas as
estruturas de poder estabelecidas na sociedade, assumindo, desse modo,
significados especificos a determinados contextos; o que nos leva a constatar que néo
h& uma relacdo de causa e consequéncia entre Letramento e progresso, ascensao
social ou modernidade.

Portanto, ao invés de dividir a sociedade em dois grupos, os que sabem e 0s que nao
sabem ler, aumentando as desigualdades sociais, neste modelo, as praticas de Letramento
realizadas por grupos especificos sdo situadas considerando suas relagdes com as estruturas
culturais e de poder existentes na sociedade. Consequentemente, a cada situacéo
interacional, teremos tipos diferentes de “eventos de letramento”, ou seja, situagdes nas quais
a escrita e a leitura serdo os instrumentos utilizados na constru¢cdo e/ou negociagdo de
sentidos entre os interlocutores.

Isto posto, o “sujeito letrado” sera aquele que se apropriou da leitura e da escrita,
utilizando-as, eficientemente, nas préaticas sociais das quais participa. Por isso, mesmo
aqueles que ndo dominam o cédigo linguistico, mas se envolvem em préticas que demandam
a leitura ou a escrita, adquirem determinados tipos e/ou niveis de Letramento. Em face a essas
reflexdes, entende-se que o conceito de Letramento vai além do simples uso da leitura e da
escrita para atender as exigéncias da sociedade e, neste aspecto, com Soares (1998, p. 74)

comenta:

[...] letramento ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser usado
nas praticas sociais quando exigido, mas é essencialmente um conjunto de
praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas
por processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforgar ou questionar
valores, tradicbes e formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos
sociais.

Diante do exposto, as teorias enunciativo-discursivas estdo no cerne das concepc¢des
gue constituem o modelo ideol6gico, uma vez que buscam romper com a dicotomia entre
oralidade e escrita, concebendo a linguagem ndo um sistema auténomo de regras, mas como
constituinte e constituidora dos sujeitos. Portanto, lingua e linguagem estéo vinculadas as
praticas sociais, sendo que destas ndo podem ser dissociadas e somente em relagéo a estas
podem ser analisadas. Vislumbra-se nesse arcabouco tedrico uma aproximag¢ao com as idéias
de Bakhtin e seu circulo, pois atua com a ideia de que a linguagem deve ser compreendida

enquanto fenbmeno social, historico e ideoldgico, sendo assim, os enunciados ndo podem ser
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compreendidos fora desse vinculo com uma situagdo concreta de comunicacdo, ou ainda,
conforme o mencionado autor (1929, p.99): “A palavra esta sempre carregada de um contetido
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida”.
Em resumo, o processo de constru¢do dos significados ocorre somente através da
relacdo dialogica entre os interlocutores, nas mais variadas situagdes comunicativas ou em
eventos de Letramento, soécio-historicamente situados. Assim, considerando essa
fundamentacgéo epistemoldgica, o modelo ideoldgico de letramento esta presente, também,
nos estudos de Gee (1990), Graff (1979), Street (1984), Kleiman (1995), Rojo (1994),
Schneuwly (1994) Scribner & Cole (1981) e Signorini (1995).

Para cada pratica social (de leitura
ou de escrita) existente, haveraum
“tipo” de Letramento a ser
adquirido pelo sujeito

Atuais
modelos de
Letramento

propostos Modelo Ideclégico: Nesta vertente,

as praticas de Letramento somente

por Street
(1984)
Modelo Autdnomo: Neste modelo,
a escrita é vista como um produto
acabado, pois seu funcionamento &
orientado pela logica e ndo pelo
contexto

podem ser compreendidas em
relacdo ao contexto sdcio-cultural
que as originaram, imbricadas as
estruturas de poder estabelecidas na
sociedade, assumindo, desse modo,
significadosespecificos a
determinados contextos; o que nos

leva a constatar que ndo ha uma
relagdo de causa e consequéncia
entre Letramento e progresso,

ascensdo social ou modernidade.

2.5 Novos Letramentos e Multiletramentos: Reflexdes Iniciais
Ainda a partir da década de 80, na seara do Modelo Ideolégico de Letramento e do

Letramento Critico®, surgiram as discussdes sobre os “novos e os multiplos letramentos”, com
destaque para os estudos de STREET, 2012, 2003, 1995; CAZDEN, C; COPE, B,

4 Esta abordagem esta fundamentada em autores como Freire (1987), Fehring e Green (2001) e busca
ampliar os pressupostos do modelo ideoldgico, pois além de considerar os aspectos ja descritos,
preocupa-se em estudar a influéncia das relacdes de poder em eventos de letramento, discutindo a
questao politica, social e cultural que envolve esses processos.
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FAIRCLOUGH, N.; GEE, J.P. et al., 1996; LEMKE, 1998, 2006; UNSWORTH, 2001; GEE,
2009, 2000a;b; COPE, B.; KALANTZIS, M., 2000; HAMILTON, 2002; KRESS, 2003;
LANKSHEAR ; KNOBEL, 2011, 2007; JEWITT, 2008; SOARES, 2004; KLEIMAN, 2010, 2009,
2007; ROJO, 2009, 2008; MOITA-LOPES, 2010; MOTTA-ROTH, 2011.

Esses estudos enfatizam os Novos Letramentos, que poderiamos, de modo bastante
simplista, definir como aqueles que estdo relacionados a cultura digital e tém como foco a
participacdo dos sujeitos nos eventos de letramento situados no espaco virtual e ndo na
autoria de producéo individual, por exemplo. Por outro lado, para Lankshear e Knobel (2003,
2006, 2013), o termo ‘novos’ ndo traz como obrigatodria a interface com o uso das TDICs®
(Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo), abarcando ainda praticas de
letramentos que rompem com as formas lineares de ler e interagir com 0 mundo.

Quanto a denominada Pedagogia dos Multiletramentos, destacam-se também THE
NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000, 2009; ROJO, 2012, 2013;
COOPER; LOCKYER; BROWN, 2013 e, nesse contexto, se preocupam com as praticas de
letramentos em diferentes midias e tecnologias, as quais implicam em multissemioses. Desse

modo, ancorado em Rojo (2012, p. 23), torna-se importante explicitar que

[...] os multiletramentos possuem algumas caracteristicas importantes: a) eles
sao interativos; mais que isso, colaborativos; b) eles fraturam e transgridem
as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de propriedade
(das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou néoj); c)
eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas).

Considerando que neste documento, teremos como um dos eixos norteadores 0s
Multiletramentos, torna-se imprescindivel, ainda, em consonancia com Lemke (2010) enfatizar
que:

o Cada ‘“tipo” de letramento relaciona-se a um conjunto de préticas sociais
interdependentes que envolvem pessoas, objetos midiaticos e estratégias diferentes de
construcao de significado;

o Os significados das palavras/textos e imagens, lidas ou ouvidas, séo polissémicos e séo
construidos tanto na relagdo com o outro, como em funcdo dos contextos em que
circulam;

o O processo de producéo de texto e de leitura, na cultura digital, requer novas habilidades
de autoria e de interpretacdo, muitas das quais devem ser objeto de ensino na escola,

principalmente a partir do 4° ano;

5 Termo proposto por Baranauskas e Valente (2013) para denominar as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicac¢éo que possibilitam a navegacao na internet, como por exemplo: computador,
tablet, celular, smartphone, entre outros.
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o Os géneros textuais/discursivos, de acordo com o campo de atividade humana em que
circulam — virtual ou ndo, também se organizam a partir de diferentes convencgdes de
significado, aspecto este que demanda vérias habilidades para que sua utilizacdo seja
efetiva.

o Os géneros textuais/discursivos podem se materializar, ainda, como produto de
multiplas formas da linguagem articuladas entre si (multissemioses).

Em face a essas questdes, considerando a diversidade de recursos semiéticos e
tecnoldgicos presentes no cotidiano atual, no que tange o trabalho pedago6gico em sala de
aula, é importante organizar o curriculo em espiral, atentos a complexidade das
habilidades/competéncias a serem construidas pelos estudantes em interface com ano de
escolaridade. No bojo dos estudos sobre os Letramentos/Multiletramentos, o trabalho com os

géneros textuais/discursivos tem papel primordial, pois como disse Lemke (2010, p. 457):

Um letramento é sempre um letramento em algum género e deve ser definido
com respeito aos sistemas signicos empregados, as tecnologias materiais
usadas e aos contextos sociais de producéo, circulagédo e uso de um género
particular. Podemos ser letrados em um género de relato de pesquisa
cientifica ou em um género de apresentacdo de neg6cios. Em cada caso as
habilidades de letramento especificas e as comunidades de comunicacao
relevantes sdo muito diferentes.

Os Letramentos/Multiletramentos sédo eminentemente sociais, construidos nas relacdes
com o outro, desse modo, séo atos responsivos em que a leitura e escrita sdo processos de
compreensao ativa de significados. Logo, ao tratarmos dos Multiletramentos na escola, temos
de considerar, na pratica educativa dos Anos Iniciais, que isso implica em trabalhar com
habilidades que compreendem tanto a navegacao béasica no teclado, quanto a pesquisa virtual
e, a medida em que as tecnologias se tornam mais complexas, torna-se imprescindivel buscar

estratégias mais efetivas para que os estudantes possam:

[...] compreender e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacédo na vida
social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva (BNCC, 2017; p. 63).

Vale ressaltar, ainda, que a complexidade da sociedade contemporanea e das
atividades humanas, em constante ampliacdo, fizeram com que muitas areas do
conhecimento/componentes curriculares convergissem para a perspectiva do Letramento,
apropriando-se dos conceitos e/ou ressignificando-os. Na sequéncia, com 0 objetivo de
exemplificar o alcance da influéncia do Letramento nas pesquisas educacionais, ainda que de
modo bastante geral, sem aprofundar as discussfes sobre as bases epistemoldgicas a eles

imbricadas, visto que ndo estdo no dominio tedrico do componente curricular Lingua
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Portuguesa, que é o objeto principal de reflexdo neste item do documento curricular, serao

apresentados 0s conceitos de:

a) Letramento Literario®: Segundo Cosson (2006), letramento literario é o processo de
apropriacdo da literatura enquanto linguagem. Se o entendemos enquanto processo,
passa a ser uma agao continua fundamental para a formacé&o do cidadao critico e, como
afirma o citado autor, comecga com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida
a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido.

b) Letramento Matematico’: Refere-se a capacidade de utilizar os conceitos da
Matematica no mundo moderno, participando de modo critico em préticas sociais que
impliguem no uso dos conhecimentos matematicos. Na escola, atividades como
“brincadeiras de compra e venda”, do 1° ao 3° ano e de compreender o peso dos
impostos no valor da conta de luz, contribuem diretamente para o letramento
matematico dos estudantes.

c) Letramento Cartografico®: E o processo de aquisicdo da linguagem cartogréfica, de

6 Para ampliacdo de leituras sobre o tema: COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e pratica. Sao
Paulo: Contexto, 2006; FERNANDES, Célia Regina Delacio. Letramento literario no contexto escolar.
In: GONCALVES, Adair Vieira; PINHEIRO, Alexandra Santos (ORG.) Nas trilhas do letramento: entre
teoria, pratica e formagdo docente. Campinas, SP: Mercados de Letras; Dourados, MS: Editora da
Universidade Federal da Grande Dourados, 2011, 321-348; PINHEIRO, Marta Passos. Letramento
literario na escola: um estudo de praticas de leitura literaria na formagéo da “comunidade de leitores”.
Tese de Doutorado, UFMG, 2006; SILVA, Antonieta Mirian de O.C., SILVEIRA, Maria Inez Matozo.
Leitura para fruicdo e letramento literario: Desafios e possibilidades na formacao de leitores In.: VI EPAL
— Anais, 2011.
7 Para ampliagdo de leituras sobre o tema: D'AMBROSIO, Ubiratan. A relevancia do projeto Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF — como critério de avaliacdo da qualidade do ensino de
Matemética. In: FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Mateméticas. S&o
Paulo: Global, 2004. p. 31- 46; DAVID, M. Manuela. M. S. Habilidades funcionais em Matemética e
escolarizacdo. In: FONSECA, M. C. F.
R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Matematicas. Sdo Paulo: Global, 2004. p. 65-90;
FONSECA, M. C.
F. R. A educacao Matemética e a ampliacdo das demandas de leitura escrita da populacao brasileira.
In; FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Matematicas. Sdo Paulo: Global,
2004. p. 11- 28; KNIJNIK, Gelsa. Algumas dimensdes do alfabetismo matematico e suas
implicagbes curriculares. In: FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades
Mateméticas. S&o Paulo: Global, 2004. p. 213-224.
8 Para ampliacdo de leituras sobre o tema: CALLAI, H. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. In: Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago.
2005. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v25n66/a06v2566.pdf; PIRES JUNIOR, R.
Alfabetizagdo Cartogréafica: Algumas consideragfes sobre o uso do mapa nas séries iniciais do Primeiro
Grau. In: Revista de Geografia. UERS, n.1, jan. 1997, p.73-38; ROMANO, S. M. M. Alfabetizacdo
cartogréfica: a construgdo do conceito de visdo vertical e a formacéo de professores. In: CASTELLAR,
S (org.). Educacdo Geogréfica: teorias e praticas docentes. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007;
LASTORIA, A.C., MORAES, L. B. de.; FERNANDES, S. A. S. de. Dialogos sobre a Geografia Escolar
e linguagem cartogréafica. In: ASSOLINI, F. E. P.; LASTORIA, A. L. (orgs.) Diferentes linguagens no
contexto escolar: questdes conceituais e apontamentos metodolégicos. Florianépolis-SC: Insular, 2013,
pp. 107 — 117; CASTELLAR, S. V. A cartografia e a constru¢éo do conhecimento em contexto escolar.
In: ALMEIDA, R. D. (org.) Novos rumos da cartografia escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. S&o
Paulo: Contexto, 2011.
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seus elementos, simbologia e significagdo, de modo a possibilitar que os estudantes
possam ler e interpretar o espaco proximo ou distante, realizem representagcfes desses
espacos, se localizem em diferentes espagos e compreendam as relacées do homem
com 0 espago emseus aspectos humanos, sociais, politicos e econémicos. Sobre essa

guestéo, nos remetemos a Callai (2005, p. 230):

[...] E o desafio € compreender o “eu” no mundo, considerando a sua
complexidade atual. (...) A referéncia tedrica é buscada tanto na Geografia, —
a qual considera que o0 espaco é socialmente construido pelo trabalho e
pelas formas de vida dos homens
— como na Pedagogia — a qual considera que a aprendizagem é social e
acontece na interlocucdo dos sujeitos (estejam eles presentes fisicamente,
ocupando um espaco proximo, estejam eles distantes, mantendo contatos
virtuais, ou sob a hegemonia de determinada conducéo politica, econémica).
O professor pode colaborar com a construcdo do Letramento Cartografico ao
proporcionar atividades que impliguem desde a exploragéo do espaco da escola, a leitura e/ou
elaboracdo de mapas ou plantas, refletindo criticamente sobre o uso dos espacos ha escola,
no municipio, no Brasil e no mundo.

d) Letramento Cientifico®. Entende-se como Letramento Cientifico a capacidade de
empregar o0 conhecimento cientifico para identificar questdes, adquirir novos
conhecimentos, explicar fendmenos cientificos e tirar conclusdes baseadas em
evidéncias sobre questdes cientificas. Também faz parte do citado conceito a
compreensdo das caracteristicas que diferenciam a Ciéncia como uma forma de
conhecimento e investigagdo; a consciéncia de como a Ciéncia e a tecnologia moldam
nosso meio material, cultural e intelectual; e o interesse em engajar-se em questdes
cientificas, como cidadéo critico capaz de compreender e tomar decisées sobre 0 mundo
natural e as mudancas nele ocorridas. O Letramento Cientifico refere-se tanto a
compreensdo de conceitos cientificos como a capacidade de aplicar esses conceitos e
pensar sob uma perspectiva cientifica.

€) Letramento Digital'®: E o processo de construcdo de habilidades especificas para a

9 Para ampliacdo de leituras sobre o tema: SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Educacéo cientifica na
perspectiva de letramento como pratica social: fun¢@es, principios e desafios. Revista Brasileira de
Educacgao, vol. 12, 2007; Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Livro Azul da 4% Conferéncia Nacional de
Ciéncia e Tecnologia e Inovacao para o Desenvolvimento Sustentavel. Centro de Gestao e Estudos
Estratégicos. Brasilia, 2010; ANELLI, Carol. Scientific Literacy: What is it? Are we teaching it? And Does
it matter? American Entomologist 57, vol 4, 2011.
10 Para ampliagdo de leituras sobre o tema: COSCARELLI, Carla; RIBEIRO, Ana Elisa. Letramento
digital: aspectos sociais e possibilidades pedagogicas. 3. ed. Belo Horizonte: Ceale: Auténtica, 2011;
BUZATO, M. E. K. Letramento digital: um lugar para pensar em internet, educacao e oportunidades. In:
CONGRESSO IBERO- AMERICANO EDUCAREDE, 3., Sé&o Paulo, 2006. Anais... Sao Paulo:
CENPEC, 2006. s/p; BUZATO, M. E. K. Cultura digital e apropriacdo docente: apontamentos para uma
educacédo 2.0. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 3, p. 283-304, 2010.
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participacdo em préticas sociais de leitura e producao de textos em ambientes digitais,
guer seja no que se refere a utilizacao de textos (escritos ou ndo) no computador ou em
dispositivos moveis, como celulares e tablets ou em plataformas como e-mails, redes
sociais na web, etc.

O Letramento Digital amplia o0 acesso dos estudantes a informagéo, portanto, a escola
deve propiciar atividades em que o estudante participe de evento de letramento para
aprender a se comunicar em diferentes situagdes virtuais, com propdsitos variados, com
finalidades pessoais ou profissionais. Assim, a partir do 4° ano, podem ser
desenvolvidos projetos que impliguem em troca de mensagens via e-mail, SMS,
WhatsApp, compreendendo as “regras para participacdo em grupos formados nas redes
sociais, aplicativos”, com seguranga, criticidade e ética.

f) Letramento Visual!': E o processo que implica na leitura, interpretacdo e compreens&o
das imagens (pictéricas ou graficas) no contexto das praticas sociais. Em tempos de
cultura digital, as formas de linguagem néo verbais ganham destague ou como enfatiza
Oliveira (2008; p. 98):

[...] de coadjuvante nos textos escritos, a representacdo visual comeca a
tomar ares de ator principal. O que antes era apenas um adendo ao texto
verbal, hoje se mostra um formato instrucional com possibilidades
pedagdgicas tdo eficazes quanto o texto linear, dotado de vida propria e
capaz de recriar, representar, reproduzir e transformar a realidade por si,
segundo pardmetros comunicativos especificos.

Diante do exposto e considerando que vivemos em contextos sociais, culturais,
histéricos e politicos, podemos inferir que os diferentes “tipos” de letramento e os
multiletramentos também s&o processos politicos, que contribuem para a construcdo da
identidade dos sujeitos, reflexdo sobre valores individuais e/ou coletivos, respeito as
diferentes formas pensamento, cultura e modos de se relacionar com o outro e com omundo.

Ao pensar os multiletramentos no contexto escolar, precisa-se compreender que as
TDICs estédo transformando o0 modo com as pessoas se comunica¢do, como por exemplo: no
ambiente virtual, as pessoas podem assumir identidades diferentes, exercendo papéis em
comunidades de jogos virtuais;, experenciar novos tipos de relacionamento; analisar
criticamente conteldos virtuais para se posicionar diante de possiveis contetdos

preconceituosos, etc.

11 Para ampliagao de leituras sobre o tema: OLIVEIRA, R. Pelos jardins Boboli. Reflexdes sobre a arte
de ilustrar livros para criancas e jovens. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008; ALMEIDA, D. B. L. de.
Do texto as imagens: as novas fronteiras do letramento visual. In: PEREIRA, R. C.; ROCA, P. (orgs.).
Linguistica Aplicada um caminho com diferentes acessos. S8o Paulo: Contexto, p. 173-202, 2009;
CALLOW, J.. Literacy and the visual: Broadening our vision. In: English teaching: Practice and Critique,
vol. 4, n. 1, p. 6-19, 2005; CALLOW, J. Images, politics and multiliteracies: using a visual metalanguage.
Australian Journal of Language and Literacy. v. 29, n. 1, p. 07-23, 2006.
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Para ensinar a ler e a escrever no ciberespago, temos de incluir em nossos
planejamentos atividades que propiciem a construc¢do de habilidades de autoria multimidiatica
e andlise critica multimidiatica, trabalho este que deve comecar, de modo mais sistematico a
partir do 4° ano, incluindo na producéao textual, por exemplo, propostas que articulem o verbal
e 0 nao verbal, producao de videos, can¢fes, animag¢des em stop motion, apresentagdes de
pesquisas com gréficos e tabelas, etc.

Embora presentes com maior forga no mundo virtual, os Multiletramentos estao
presentes no cotidiano das criancas desde pequenas, quando estas tém acesso aos livros de
imagem e aprendem a |é-los, enquanto simultaneamente compartilham suas impressées com
outras criancas e/ou adultos. Nesse sentido, na pratica pedagdgica devem ser incluidas
atividades de leitura e produgédo textual por meio das quais os estudantes possam articular
diferentes recursos semiéticos e linguagens, combinando-0s com a escrita.

Todos n6s podemos nos perder no ciberespaco, é bastante facil, pois as vezes os
mundos imaginarios sdo mais atraentes do que a nossa propria realidade. Logo, segundo
Lemke (2010, p. 475):

[...] O letramento promove tanto o poder quanto a vulnerabilidade: o poder
para adicionar um segundo mundo de significados ao mundo em que nossos
corpos estdo enredados, mas também a vulnerabilidade de confundir o
primeiro com o segundo. O poder surge quando adicionamos um ao outro; o
perigo, se substituimos a realidade virtual pela ecoldgica. A capacidade
semi@tica dos seres humanos nos faz infinitamente adaptaveis em termos
dos significados que podemos somar a nossa experiéncia, mas nem todas
essas possiveis adaptacdes permitirdo que nossas espécies sobrevivam.

Sabe-se dos distintos contextos socioculturais em que estéo inseridas as escolas de
Mato Grosso, 0s quais demandam maiores ou menores dificuldades para lidar,
principalmente, com os multiletramentos. Nesse processo, ainda ha um longo caminho a ser
percorrido, visto que implica em formacdo continuada para os professores, aquisicdo de
materiais didaticos e equipamentos, condi¢des de trabalho, tais como implantagéo de rede de
Internet e laboratérios, mas se ndo iniciarmos o percurso, como poderemos contribuir para
gue a geracao atual compreenda ativa e criticamente a prépria realidade; utilize as diferentes
linguagens para compartilhar informacdes, conhecimento, sentimentos; participe de préticas
sociais em diversos contextos e se posicione diante dos discursos alheios?

Ao incluir os Letramentos e Multiletramentos na pratica pedagoégica, sera dado o
primeiro passo rumo a nossa prépria inser¢do na cultura digital e, coletivamente, podem ser
planejadas quais estratégias serdo utilizadas no processo de construcédo dos Letramentos.
g) Letramento Literario - praticas pedagogicas para a formagéao do leitor literario

A Literatura Infantil e Infanto-juvenil deve fazer parte da pratica pedagogica dos

professores desde a Educacdo Infantil, uma vez que Literatura é arte, encantamento e
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imaginagéo, possibilitando multiplas leituras e reflexdo sobre as relagdes com o outro, com o

mundo e a construcdo da prépria identidade.

O trabalho com a Literatura perpassa a leitura deleite do cotidiano escolar, as atividades
com obras literérias, classicas ou nado, para, finalmente, proporcionar experiéncias afetivas de
leitura, interagBes singulares com os géneros literarios e vivéncias libertarias no que tange a
pluralidade de significados que essas leituras evocam.

A escola pode contribuir com o Letramento Literario dos estudantes ao criar um
ambiente que favoreca a construcdo de habitos de leitura e de comunidades leitoras, abrindo
espaco na rotina escolar para o compartilhamento e a troca de experiéncias sobre os livros
lidos ou outros textos em diferentes suportes, ampliando assim o repertério de leitura dos
estudantes. Assim, a Literatura Infantil contribui para o processo de desenvolvimento da
linguagem, uma vez que possibilita as criangas a percepcao de que ha um dialogo entre o real
e 0 imaginario.

Nesse sentido, torna-se necessario lembrar que os géneros literarios (contos de fada,
contos maravilhosos, lendas, fabulas, etc.) destinados as criancas, geralmente, articulam os
diferentes tipos de linguagem, a saber, verbal, visual e simbdlica.

Além disso, 0 aspecto ludico presente na Literatura Infantil pode ser visto como
estratégia didatica para motivar a aprendizagem, despertando, na crianca, o desejo de
vivenciar novas descobertas e aventuras; ja no que se refere a linguagem simbdlica, estudos
na érea da Psicologia demonstram que a Literatura Infantil trabalha com os estados
emocionais da crianca, auxiliando-a lidar com sua inseguranca e autoestima.

Portanto, ao estabelecer relacdo entre imagem real, imagem representada e texto
escrito, a criangca comecara a estabelecer associacdes e comparacdes com a propria
realidade, ressignificando-a. Logo, o leitor iniciante descobrira que é capaz de interpretar
textos, ou seja, de atribuir significados.

Em face dessas questdes, o trabalho com a Literatura Infantil podera enriquecer a
pratica pedagogica, motivando as criangas atraves de situagdes de ensino que possibilitem a
construcao de aprendizagens mais efetivas.

No que se refere a selecdo do material de leitura, propomos um equilibrio entre os
chamados livros paradidaticos e os de literatura, diversificando o0s géneros
textuais/discursivos que serdo objeto do compartiihamento de leituras, além disso, as
especificidades das faixas etérias devem ser consideradas:

. 6 anos: Utilizagdo de livros com textos que utilizem figuras de linguagem que explorem
0 som das palavras e estruturas frasais mais simples sem longas construcdes;
ampliacdo das tematicas com personagens inseridas na coletividade, favorecendo a
socializacao, sobretudo na escola; a ilustracdo deve integrar-se ao texto a fim de instigar
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0 interesse pela leitura; uso de letras ilustradas, palavras com estrutura dimensiva

diferenciada e explorando carater pictorico.

Excelente momento para enfatizar os poemas, pois as criancas podem brincar com

palavras, silabas, sons. Na contacdo de histéria podem ser usados instrumentos

musicais ou outros objetos que produzam sons e materiais como massinha, tintas, lapis
de cor ou cera podem ser usados para ilustrar textos.

° Dos 7 aos 8 anos: Nesse periodo, as crian¢as ja conseguem ler frases completas e
compreender histdrias maiores. Essa faixa etaria também é caracterizada pela formacéao
da personalidade, que ja sabe inclusive apontar as histérias ou livros que mais lhe
agradam. Para poder despertar cada vez mais a proximidade dela com os livros, é
interessante permitir que a crianga seja capaz de escolher algumas das historias que
deseja ler, sem deixar de lado a valorizacao do estimulo a criatividade, a leitura mais
complexa e de acordo com o seu nivel de aprendizado.

. Dos 9 aos 11 anos: A partir dos 9 anos a relagdo com a leitura comega a mudar, sendo
gue aos 10 anos o estudante tem certo conhecimento do vocabulério, dos tipos de
histéria e uma personalidade cada vez mais forte e influente na hora da escolha do livro.
Nessa idade, as histérias classicas infanto-juvenis sdo as que fazem mais sucesso, por
estimularem a criatividade, imaginacao e a inteligéncia. Os enredos mais comuns séao
suspense, mistério e fantasia.

. A partir dos 12 anos: Ap0Os 0s 12 anos, a leitura deve passar a ser mais aprofundada,
explorando os classicos, temas densos e os diferentes géneros literarios. Aqui os livros
deixam de valorizar imagens para focar quase que exclusivamente no seu conteudo,
gque deve ser capaz de estimular, educar e cativar esses leitores.

Recomenda-se, ainda, que, a partir dos 4 anos de idade, sejam inseridas, como forma
de valorizar a cultura local e ampliar o repertério de leitura dos estudantes, histérias
representativas da literatura Mato-Grossense, africana e indigena, considerando é claro, a
adequacao a faixa etaria com a qual o professor estiver trabalhando.

Vale ressaltar que os professores podem trabalhar com os géneros literarios em
diferentes suportes, inclusive utilizando os que circulam no espaco digital, articulando as
diversas linguagens para contar historias e estabelecer interagdo com os leitores.

Nas classes de alfabetizacdo, o momento da leitura deleite parece ter se estabelecido
enquanto atividade permanente, assim, esse pode ser um dos espacos para o trabalho com
0s géneros literarios. Contudo, torna-se imprescindivel lembrar que esse momento é para
“deleite”, ou seja, apreciagao estética, afetiva, ética ou social do texto lido e ndo para ensinar
conteudos curriculares e comportamentos.

A leitura pelo prazer de ler deve ser cultivada em todo o Ensino Fundamental, afinal:
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Leitura-prazer, em se tratando de obra literaria para criancas, é aquela capaz
de provocar riso, emocdo e empatia com a histéria, fazendo o leitor voltar
mais vezes ao texto para sentir as mesmas emocdes. E aquela leitura que
permite ao leitor viajar no mundo do sonho, da fantasia e da imaginacao e até
propiciar a experiéncia do desgosto, uma vez que esta € também um
envolvimento afetivo provocador de busca de superacédo (OLIVEIRA, 1996,
p. 28).

Antes de levar o texto ou livro para a sala de aula, o professor deve se apropriar dele,
compreendendo que um bom livro/texto € aquele que encanta o leitor, provoca uma resposta,
cativa, estimula e provoca o leitor.

O processo de formacgdo do leitor literario pode e deve comecar desde a Educacédo
Infantil, mobilizando a imaginagdo e a criatividade e, no Ensino Fundamental, contribuir
também para que criangas e adolescentes compreendam melhor a si mesmas e ao outro,
ampliando seus horizontes culturais e a capacidade de entender e transformar a propria

realidade.

2.6 Algumas Possibilidades para o Trabalho do Professor: Literatura Mato-

Grossense
Algo que se deve considerar para o trabalho e reconhecimento da Literatura Regional

€ que dela participa quem nasce ou vive em um local. Por isso, a Literatura de Mato Grosso é
produzida por Mato-Grossenses e por aqueles que vivem nesse territdrio.

Dentre os autores a seguir, estdo grandes nomes da Literatura Brasileira e, embora nem
sempre sejam devidamente reconhecidos em territério Mato-Grossense, contam com grande

estima em outros contextos socioculturais.

a) Manoel de Barros: Este grande poeta, nasceu
em Cuiaba, em 1916. Residiu em Mato Grosso

do Sul até o ano de sua morte, em 2014.

L —

Sua obra teve grande alcance, sua forma singular de narrar o mundo encantou
diferentes pessoas que 0 associam ao Pantanal e aos elementos de nossa natureza. Foi um
poeta admirado por Drummond e por tantos outros artistas ilustres.

Sua obra mais conhecida é denominada Livro sobre Nada de 1996.
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Venho de um Cuiabé e de ruelas entornadas.
Meu pai teve uma venda de bananas no beco da
Marinha, onde nasci.

Me criei no pantanal de Corumb4, entre bichos do
chéo, pessoas humildes, aves, arvores e rios.
Aprecio viver em lugares decadentes por gosto de
estar entre lagartos.

Fazer o desprezivel ser prezado é coisa que me

apraz...

Fonte:
https://www.google.com.br/search?g=manoel+de+barros&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiHvJve
2tbdAhXC k1kKHQYMBG6EQ_AUICigB&biw=1366&bih=657#imgrc=JIP036t0hcrOMM:

b) Silva Freire: Bendito SantAnna da Silva Freire
nasceu em Mimoso. Atuou como Advogado,
Jornalista e, também, como Professor. Silva Freire,
como era conhecido, teve sua arte reconhecida por

poetas expressivos como Manoel de Barros.

Enquanto poeta registrou o cenario da cidade de Cuiaba e aspectos regionais que hoje
nos séo apresentados a partir da sua obra. Nesta, podemos ver como a cidade foi mudando,
se transformando no que conhecemos hoje. Seus livros publicados foram: ‘Aguas de
Visitacado’ (1979), ‘Barroco Branco’ (1989), ‘Trilogia Cuiabana’ (2001).

c) DanielaFreire: Todos os anos, em Cuiaba, é realizado o Setembro Freire, més dedicado
ao Poeta, que da nome a um Centro Cultural na Capital do Estado, bem como a escolas

e creches do Municipio. Sua biografia para criancas foi escrita por uma de suas filhas,

Daniela Freire. O material consiste em recurso para o trabalho com biografias e, por ser

ilustrado, pode contribuir para que as criangas se aproximem da literatura.

A autora, sobre si mesma: "Para mim a infancia, seja do
adulto ou da crianca, é coisa muito séria! H& muito
pensava em uma conversa ao pé-de-ouvido entre o

poeta Silva Freire e as nossas infancias. Dialogo que ja

existia nos escritos do poeta e que s6 precisava de uma
lente para focaliza-lo. Entdo me propus a escrever o
roteiro deste livro e me dei conta que havia escrito a
estrutura do livro todo. As lembrancgas saltitavam no
papel, em uma mistura de meméria de filha sendo
organizada pelo olhar de psic6loga e pesquisadora em
Educacéo."
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d) Marta Helena Cocco!? Sua atuacdo no campo da investigacdo cientifica tem se
mostrado fértil. Entre 2006 e 2014 foram desenvolvidos 0s seguintes projetos: Natureza,
Identidade e Regido; Narrativas Orais Chiquitanas: um estudo das relacfes entre as
narrativas orais, a identidade e a organizagdo sociocultural das comunidades
chiguitanas da fronteira Brasil- Bolivia;, A expressdo cultural na literatura
contemporénea: diversidade e identidade regional em Mato Grosso; Pelos fios da
narrativa e do verso a constituicdo da representacdo da memoria coletiva e
contemporénea em Mato Grosso; e, atualmente, Literatura infanto-juvenil: poesia e
prosa.

Obras: Divisas (1991); Partido (1997); Meios (2001); O arquétipo do velho sébio e a
simbologia da concha, em A Cidade sem Sol, de Lucinda Persona (2001); O Ensino da
Literatura Produzida em Mato Grosso: Regionalismo e Identidades (2006); Sete Dias (2007);
Sabado ou cantos para um dia s6 (2011); Antologia Poética Comentada (2011); Topicos de
Literatura & Contexto (2011); Lé e o elefante de lata (2013); Doce de formiga (2014); Nossas
Vozes, Nosso Chao: (2014) e Sabichdes , obra aprovada no PNLD Literario 2018.

12 Informagbes extraidas de http://www.academiadeletrasmt.com.br/cadeiras/cadeira-18/127-marta-
helena-cocco
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Em Sabichdes, a autora mostra as criancgas,
cada vez mais inteligentes e curiosas, que

ainda h& muita poesia no 6bvio e aos adultos,

MARTA'COCCO

' gue € 6bvio que a crianga dentro deles ainda

OES gosta de brincar com poesia. Observa- se, nos
: textos, a presenca de recursos de sonoridade,
’(,f;,“;‘;‘;fwg 070 além de figuras como ironia, antiteses e muita
ludicidade para que as criangas aprendam se
divertindo e desenvolvendo afetividade pelos

animais.

Fonte: https://olivre.com.br/livros-de-mt-duas-escritoras-de-ca-terao-obras- distribuidas-pelo-mec-a-escolas-de-
todo-pais/

2.7 Lingua Portuguesa: Campos de Atuacao e Eixos do Trabalho Pedagdgico
A Base Nacional Comum Curricular além da organizacao por eixos (Leitura, Producao

de Textos, Oralidade, Analise Linguistica/Semidtica), institui o trabalho pedagdgico a partir de
campos de atuacdo, como estratégia para marcar a necessidade de desenvolvermos uma
proposta de trabalho que néo dissocie 0 processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa do contexto das praticas sociais, uma vez que nos constituimos na linguagem e
pela linguagem, na relagdo com o outro. Partindo dessa assertiva, destaca-se a assertiva de
Bakhtin (2006; p. 98-99):

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou méas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contetdo ou
de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em n@s ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN, 1997, p.99).

Nesse sentido, entendendo a lingua enquanto discurso, torna-se primordial situar o
conceito de campo de atuacdo/esfera como a instancia organizadora da producgéao, circulacao,
recepc¢do dos textos/enunciados em géneros de discurso especificos em nossa sociedade®®
(Rojo).

Em sua interface com os estudos bakhtinianos e em consonéncia com a BNCC, o
Documento de Referéncia Curricular proposto para os Anos Iniciais em Lingua Portuguesa

esta organizado por campos* de atividade, tais como:

13 O Glossario do CEALE traz, de modo bastante didatico, esclarecimento sobre termos relacionados
aos processo de alfabetizacdo e outros aspectos relacionados a leitura e escrita, sendo que o de campo
esta disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/autor/roxane-rojo.
14 O detalhamento dos campos foi transcrito do texto da BNCC 2018, p. 94, 100, 102 e 106.
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a) Campo da Vida Cotidiana: relativo a participacdo em situacoes de leitura e producdo de
texto, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente no espaco familiar, escolar,
social e cultural, nas quais circulam alguns géneros como: agendas, listas, bilhetes,
recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e
brincadeiras;

b) Campo Artistico-literario: relativo a participacdo em situagées de leitura, fruicdo e
producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas,
mitos, fabulas, contos, crdnicas, cancao, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

c) Campo da Vida Publica: relativo a participagdo em situacdes de leitura e produgéo de
texto, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e
reivindicatéria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos.
S&do géneros deste campo: notas; albuns noticiosos; naoticias; reportagens; cartas do
leitor (revista infantil); comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de
conscientizagéo; Estatuto da Criangca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de
reclamacéo, regras e regulamentos.

d) Campo de Estudo e Pesquisa: relativo a participagcdo em situacdes de leitura/escrita
que possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as
praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgagéo cientifica, favorecendo a
aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa
ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; gréaficos;
tabelas; infogréficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica; verbetes de
enciclopédia.

De modo geral, os campos de atuagcdo indicam quais 0s géneros e praticas de
linguagem estéo a eles relacionadas, mas os limites entre os campos néo estédo fechados,
como por exemplo: dependendo das atividades propostas, o género lenda pode transitar do
campo artistico-literario para o de estudo e pesquisa, quando trabalharmos a habilidade de
expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemiéticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situacdo comunicativa.

Além disso, a organizagdo em campos da maior visibilidade ao fato de que os géneros
textuais/discursivos ndo séo estaticos, se concretizam nas praticas sociais de campos
diferentes, em situacdes concretas de interacdo e com distintas intencionalidades, dada a sua
caracteristica dialogica. Portanto, a pratica pedagodgica deve considerar a funcao social dos

géneros selecionados para as atividades de leitura, producdo de texto ou analise linguistica
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em interface com os campos de atuacgéao.

Conforme j& foi mencionado e embora ainda ndo seja acessivel para toda a populacéo

brasileira, a cultura digital é forte na sociedade contemporanea e, de acordo com 0S recursos

didaticos disponiveis, deve ser abordada de modo transversal, como estratégia para

consolidar aprendizagens, construir novos conhecimentos, construir multiletramentos e

participar ativamente de interacbes sociais que requeiram o uso das TDICs. Assim, por

exemplo, a partir do 4° ano, as atividades relacionadas ao campo de estudo e pesquisa ou

mesmo de vida publica com utilizagdo das TDICs devem ser proporcionadas para 0s

estudantes.

Campos de atividades de acordo com a BNCC: géneros de cada campo:

(- Agendas, listas,
bilhetes, recados,

cardapios, didrios,
receitas, regras de

/"

+ notas; albuns
noticiosos;
reportagens;
do leitor (revista
infantil);
comentarios em sites
para crianca; textos de
campanhas de

reclamacéo, regras e
\regula mentos.

avisos,convites, caras,

jogos e brincadeiras

CAMPO DA

conscientizacdo; Estatuto da
Crianca e do Adolescente;
abaixo-assinados; cartas de

* Lendas, milos,\

fabulas, contos,
crénicas, cancéo,
poemas visuais,
cordéis,
quadrinhos,
tirinhas,
charges/cartum

N

CAMPO DA
VIDA
COTIDIANA

CAMPO
ARTISTICO
LITERARIO

S

* notas; albuns
noticiosos; noticias;
reportagens;

artas do leitor (revista
infantil), comentarios
em sites para crianca;
textos de campanhas
de conscientizacéo;
Estatuto da Crianca e
do Adolescente;
abaixo-assinados;
cartas de reclamacéo,
regras e regulamentos.

CAMPO DE
ESTUDO E
PESQUISA

VIDA
PUBLICA

2.7.1 O Eixo da Leitura

O conhecimento sobre as diversas estratégias de leitura contribui para o sucesso

no processo de alfabetizagdo e ampliagdo da participacdo dos estudantes em diferentes

praticas de letramento. Nesse sentido, sobre as estratégias de leitura, Solé (1998) sugere

gue podemos enriquecer nossos momentos de leitura dos textos, ou seja, dos géneros

escolhidos, utilizando as estratégias antes, durante e depois da leitura.

A perspectiva de utilizar estratégias de leitura adota a premissa de nao ficar apenas

no que dizem os textos, mas incorporar o que eles trazem para transformar nosso proprio

conhecimento. Pode-se ler de forma superficial, mas também pode-se interrogar o texto,

deixar que ele proponha novas duvidas, questione ideias prévias e nos leve a pensar de

outro modo. Solé sugere o rompimento com a ideia de que primeiro lemos e depois
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escrevemos ou vice-versa, afinal, esta é uma tarefa hibrida. Segundo a autora, constituem
as estratégias de compreensao leitora:

a Para antes da leitura: Antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos
paratextuais, como titulo, subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias graficas, outros;
levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto; expectativas em funcdo do
suporte; expectativas em funcdo da formatacdo do género; expectativas em funcéo do
autor ou instituicdo responséavel pela publicagao.

b) Durante aleitura: Confirmacéo, rejeicdo ou retificacdo das antecipacdes ou expectativas
criadas antes da leitura; localizagcdo ou construcdo do tema ou da ideia principal;
esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do
dicionario; formulacéo de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras,
experiéncias de vida, crencas, valores; formulacao de hipoteses a respeito da sequéncia
do enredo; identificacdo de palavras-chave; busca de informa¢gbes complementares;
construcdo do sentido global do texto; Identificacdo das pistas que mostram a posicao
do autor; relagdo de novas informacdes ao conhecimento prévio; identificacdo de
referéncias a outros textos.

¢ Depois da leitura: Construcdo da sintese semantica do texto; utilizagdo do registro
escrito para melhor compreensao; troca de impressdes a respeito do texto lido; relacdo
de informacgdes para tirar conclusdes; avaliagdo das informacdes ou opinides emitidas
no texto; avaliagao critica do texto.

Para além do trabalho com as estratégias, ao situar o processo de leitura na vertente

enunciativo-discursiva, entende-se que, conforme Paes de Barros (2005, p.30):

[...] a leitura € vista como um processo de compreensdo ativa no qual os
diversos sentidos em circulacdo no texto séo instituidos a partir da relacéo
dialégica estabelecida entre autor e leitor, entre leitor e texto, e entre a
multiplicidade de linguagens sociais que permeiam essas instancias. Assim,
pode-se afirmar que a leitura, nessa concepcgao, € um processo dialégico que
promove um encontro entre discursos e enunciados que acabam por construir
conjuntamente os sentidos dos textos.

Nessa perspectiva, 0 processo de compreensao nao é resultante apenas da interacao
entre os interlocutores, mas também é fruto das relacdes dialdgicas que se estabelecem entre
0s mesmos em um determinado contexto sécio histérico: “[...] A compreensao é uma forma
de dialogo; ela esta para a enunciagao assim como uma réplica esta para a outra no dialogo”
(Bakhtin, 1929, p. 137).

As pesquisas indicam que ler envolve tanto o uso de procedimentos quanto a
mobilizacdo de diversas estratégias e habilidades adequadas ao contexto situacional e as

finalidades da leitura. Nesse contexto, vale destacar a proposta de agrupamento das
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habilidades de leitura feita por Rojo (2004, p. 4-7):

a Habilidades relacionadas a decodificacdo: Referem-se as habilidades

basicas para a aquisicdo do cédigo escrito, relacionando-se, portanto, ao processo

inicial de alfabetizacdo, permitindo, tanto ao leitor iniciante quanto ao leitor maduro,

a leitura de palavras que nunca foram vistas antes, mesmo sem compreender o seu

significado e, além disso, contribui para a construgdo da consciéncia fonoldgica.

Entretanto, constituem apenas a parte inicial do processo de leitura e, conforme Rojo

(2004, p. 4), “[...]Jn&o se dao por si sés, sem a contribuicdo de outras [...]".

Exemplos:

. Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas (outros
sistemas de representagéo);

° Conhecer o alfabeto;

. Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

. Dominar as relacdes entre grafemas e fonemas;

° Saber decodificar palavras e textos escritos;

. Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras e demonstrando fluéncia e
rapidez de leitura.

b) Habilidades relacionadas a compreensao: Estao diretamente associadas as

estratégias de leitura discutidas nos modelos cognitivos de leitura, sao utilizadas na

compreensédo da estrutura de superficie do texto e/ou enunciados. Nesse contexto,

ler significa, basicamente, demonstrar a compreensdo linear, a producdo de

inferéncias, a compreensdo global, etc. O trabalho com as habilidades de

compreensdo pode e deve ser iniciado antes mesmo que as criancas tenham

aprendido a decodificar e a reconhecer globalmente as palavras.

0 Habilidades relacionadas a apreciagao e réplica do leitor em relagdo ao
texto (interpretacdo, interacdo): O desenvolvimento das capacidades de
interpretacdo esta relacionado ao trabalho com os géneros discursivos. Logo, é
importante que o professor proporcione aos estudantes a leitura de textos
pertencentes aos mais variados géneros (narrativas ficcionais, poemas, trovas,
cancgles, parlendas, listas, agendas, propagandas, noticias, cartazes, receitas
culindrias, instrucdes de jogos, regulamentos, etc.). Outro aspecto a ser tratado com
os estudantes refere-se as caracteristicas gerais desses géneros (do que eles
costumam tratar, como costumam se organizar, que recursos linguisticos costumam

usar, para que servem, onde circulam, etc.), auxiliando no trabalho de interpretacéo,
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pois orientam adequadamente as expectativas do leitor diante do texto. Também é
importante situar o texto no contexto em que foi produzido, ampliando as
possibilidades de leitura, além de contribuir para a formagéo de um leitor cada vez
mais proficiente. Portanto, ser capaz de fazer extrapolagfes pertinentes, aumenta a
capacidade de réplica e estimula o processo de compreensao ativa.
Exemplos:
. Recuperacéo do contexto de produc¢éo do texto;
° Definicdo de finalidades e metas da atividade de leitura;
. Percepcéo de relagbes de intertextualidade (no nivel teméatico e no discursivo);
. Percepcédo de outras linguagens (imagens, som, imagens em movimento,
diagramas, gréficos, mapas etc.) como elementos constitutivos dos sentidos
dos textos e ndo somente da linguagem verbal escrita.
. Elaboracéo de apreciacdes estéticas e/ou afetivas;
. Elaboragéo de apreciacdes relativas a valores éticos e/ou politicos.
A instituicdo escolar deve criar espagos nos quais a critica, a contradicdo e o
antagonismo presentes nas rela¢des sociais também sejam discutidos, ampliando a viséo de
mundo dos estudantes e dando voz a eles para concordar ou discordar, analisar, refletir,

criticar e propor solugdes.

2.7.2 Os Eixos da Producdo de Texto, Oralidade e Analise Linguistica:
Articulacbes Possiveis
Ao se propor géneros textuais/discursivos (orais, escritos ou multimodais) para o

trabalho pedagogico em sala de aula, deve-se ter em mente a adequacéo a faixa etaria, a
relevancia destes para o contexto social imediato do estudante, a necessidade de ampliagédo
do repertorio linguistico e de leitura dos estudantes, a complexidade gradativa das habilidades
gue devem ser construidas ao longo do Ensino Fundamental, por meio de desafios que atuem
significativamente na zona de desenvolvimento proximal. Mesmo com 0s avancos nas
discussbes sobre o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, ha uma
guestao que se interpde, a saber: como trabalhar a gramatica?

Ainda que nao se tenha a pretensao de esgotar ou aprofundar o assunto, vale enfatizar
que, mais do que aprender as classes de palavras, ortografia e sintaxe, que isoladas nao
garantem o0 uso efetivo na pratica social, os estudantes dos Anos Iniciais devem ser
estimulados a pensar sobre os fatos da lingua, refletir sobre a forma de funcionamento da
lingua, compreender o uso da lingua em diversos contextos ou, em outras palavras: eles
necessitam saber 0 porqué/para que estudar/aprender isso ou aquilo.

Todos 0s eixos e campos propostos para o trabalho pedagdégico relacionam-se uns com
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0s outros, mas no caso dos eixos de Andlise Linguistica/Semiética, Oralidade e o de Producéo
de Texto, é possivel dizer que ha uma interdependéncia, pois 0os objetos de conhecimento
estéo relacionados a partir do género textual/discursivo solicitado na proposta de producao.

Vejamos: Ao propor a elaboragdo de um conto de fadas, o préprio género “orienta”
alguns objetos de conhecimento imprescindiveis para que o estudante consiga atender a
proposta de producéo e compreender a fungdo social do género produzido, em relagéo a seu
contexto de producdo e circulagdo. Isto posto, os estudantes também precisam construir
conhecimentos sobre: estrutura composicional “mais ou menos estavel” que constitui o citado
género, como personagem, narrador, tempo, espaco e enredo; recursos linguisticos
caracteristicos: presenca de discurso direto e indireto; de acordo com o foco narrativo,
teremos 0 uso da 12 ou da 32 pessoa do discurso; uso expressivo dos sinais de pontuacao;
uso de figuras de linguagem, etc.; além € claro de aspectos relacionados a paragrafagéo,
organizacao e progressao textual, ortografizacdo, entre outros. Para dar maior visibilidade ao
processo, citamos aqui alguns exemplos de habilidades envolvidas:

a) Antes da producdo, quando apresentamos aos estudantes diferentes textos de
um mesmo género, para conhecimento, interpretacdo e apreciagdo ética e
estética:

. Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde, de maneira autdnoma, textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombracdo etc.) e
cronicas;

° Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a construcdo do discurso
indireto e discurso direto.

b) No processo de producdo, os estudantes devem vivenciar atividades que
contribuam para construir, entre outras, as seguintes habilidades:

° planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando
a situacdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve);
a finalidade ou o propdésito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai
circular); o suporte (qual € o portador do texto); a linguagem, organizacdo e
forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informagBes necessarias a producdo do texto,
organizando em topicos os dados e as fontes pesquisadas;

° Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,

sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do
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texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

° Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais
como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacéo
(ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacdo, virgulas em
enumeragdes) e pontuacao do discurso direto, quando for o caso.

° Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo
as normas gréficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

c) ApOs participar de atividades para construir as habilidades elencadas no item
2, os estudantes devem retomar a producéo inicial para refletir sobre s “modos
de dizer”, reorganizando e reelaborando o préprio texto. Nesse processo seréo
construidas, entre outras, as habilidades de:

° Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos,
reformulacdes, corre¢des de ortografia e pontuacao.

° Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido
de verbos de enunciacdo e explicando o uso de variedades linguisticas no
discurso direto, quando for o caso.

° Editar a verséo final do texto, em colaboragdo com 0s colegas e com a ajuda
do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou
digital.

° Utilizar software, inclusive programas de edicao de texto, para editar e publicar
os textos produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis.

Como é passivel de verificacdo, os exemplos dados demonstram que ha toda uma gama
de aprendizagens, conhecimentos e habilidades em torno do processo de leitura e producdo
de texto, ndo somente do conto de fadas, mas de qualquer outro género textual/discursivo que
seja objeto de ensino.

Os temas relacionados aos direitos humanos, educacao para as relagdes étnico-raciais
e a abordagem da diversidade, entre outros, também devem perpassar o curriculo, a fim de
contribuir com a construcéo de habilidade, como a de opinar e defender ponto de vista sobre
tema polémico relacionado a situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando
registro formal e estrutura adequada a argumentacgéo, considerando a situacdo comunicativa
e o tema/assunto do texto.

Uma breve analise das habilidades propostas para o 1° e 2° ano, no que tange a
Producdo de Texto, sinaliza que esta deve ser mediada de modo coletivo pelo professor,

avancando para a autonomia a partir do 3° ano.
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Esse tipo de atividade contribui para que os estudantes pensem sobre como a lingua se
organiza para produzir sentido, enfatizando o dialogo como forma de negociar esses sentidos
para o texto que esta em processo de construcao.

Nesse sentido, a atividade de producéo de texto coletiva deve ser realizada tanto com
criancas que ainda ndo estao alfabetizadas, como as que ja estao na hip6tese alfabética de
escrita, enquanto estratégia para a consolidacdo das habilidades de leitura, escrita e producéo
de texto.

A producdao coletiva contribui para que os estudantes construam conhecimentos sobre
a estrutura do género, o contexto de producédo - o0 que, para guem, com gue objetivo e como
deve ser escrito para atender aquela proposta de producao especifica.

Conforme ja mencionado, na producgéo coletiva com criangas ja alfabetizadas devem
ser discutidos, por exemplo, aspectos relacionados a utilizacdo de elementos coesivos,
estratégias para melhorar a continuidade e a progressao textual. Além disso, podem ser
tratados tépicos de ortografia, pontuacdo, acentuagdo e paragrafacdo, desde que
contextualizados a dimensao do uso e reflexao linguistica.

Vale destacar a importancia de o professor trabalhar com a construcdo da autoria, ou
seja: “os diferentes modos que cada um tem de dizer”, expressando ideias e opinides.

Na sequéncia, estdo as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental e o quadro da BNCC com as habilidades propostas para os Anos Iniciais,
distribuidas de acordo com ano, sendo que algumas devem ser trabalhadas do 1° ao 5° ano,
com a gradativa complexidade que o processo de constru¢do do conhecimento em relacéao a

faixa etaria requer.

2.7.3 Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o0 Ensino
Fundamental
I.Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo

e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcéo de identidades de
seus usudarios e da comunidade a que pertencem.

1. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacéo
nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

1. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam
em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagBes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo.
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Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude

respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

V.

Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem

adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género

textual.
VI.

Analisar informacdes, argumentos e opinibes manifestados em interagoes

sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a

conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

VILI.

Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos,

valores e ideologias.

VIII.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,

interesses e projetos pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho

etc.).
IX.

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento

do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-

culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

X.

Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas

digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e

producéo), aprender e refletir sobre o0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

2.7.4Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento
Demonstrativo de Habilidades de Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais

CAMPOS
DE
ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

(EFO1LPO1) Reconhecer

ANO/FAIXA

Todos os | Leitura/escuta Protocolos de gue textos sdo lidos e
Campos de | (compartilhada . escritos da esquerda para | 1°
~ N leitura o .
Atuacéo e autbnoma) a direita e de cima para
baixo da pagina.
(EFO1LPO2) Escrever,
espontaneamente ou por
Todos os Escrita a . ditado, palavras e frases
. Correspondéncia " o
Campos de | (compartilhada f de forma alfabética — 1
~ A onema-grafema
Atuacéo e autbnoma) usando letras/grafemas

gue representem
fonemas.
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(EFO1LPO3) Observar
escritas convencionais,

Todos os | Escrita . - R
. sistema alfabético/ | comparando-as as suas o
Campos de | (compartilhada ~ ~ . 1
~ N Convencgdes da producdes escritas,
Atuacédo e autbnoma) .
escrita percebendo semelhancas
e diferencas.
Todos os Anall§e_ . Conhecimento do (EFO1LPO04) Distinguir as
linguistica/semi | alfabeto do o
Campos de | ... as d letras do alfabeto de 1
Atuacéo otica ~ portugues do outros sinais gréficos
(Alfabetizacdo) |Brasil '
. (EFO1LPO05) Reconhecer
Todos os Anah; € . ~ 0 sistema de escrita
linguistica/semi | Construgéo do o
Campos de | .. . o alfabética como 1°
~ oOtica sistema alfabético ~
Atuacgéo o representacdo dos sons
(Alfabetizacao)
da fala.
Todos os Anall§ € . | Construgéo do (EFO1LP0O6) Segmentar
linguistica/semi | . o
Campos de stica sistema alfabético | oralmente palavras em 1°
Atuacgéo (Alfabetizacio) e da ortografia silabas.
Todos os Anall§ © .| Construgéo do (EFO1LPOQ7) Identificar
linguistica/semi | . o
Campos de stica sistema alfabético |fonemas e sua 1°
Atuacgéo (Alfabetizacio) e da ortografia representacao por letras.
. (EFO1LPO08) Relacionar
Andlise .
Todos os L . | Construcéo do elementos sonoros
linguistica/semi | _. -~ ) o
Campos de stica sistema alfabético | (silabas, fonemas, partes |1
Atuacgéo (Alfabetizacio) e da ortografia de palavras) com sua
¢ representacao escrita.
(EFO1LP09) Comparar
Analise ~ palavras, identificando
Todos os o .| Construgédo do
linguistica/semi | _. . semelhangas e o
Campos de | ... sistema alfabético it 1
Atuacio Otica ) e da ortografia d! erencas entre sons _de
(Alfabetizacao) silabas iniciais, mediais e
finais.
Todos os Anall§e_ . Conhecimento do (EFO1LP10) Nomear as
linguistica/semi | alfabeto do s |10
Campos de | ... as d letras do alfabeto e recita- | 1
Atuacédo otica ~ portugues do lo na ordem das letras
(Alfabetizacéo) |Brasil '
Analise Conhecimento das (EFO:LLPll) Conh.ecer,
Todos os T e . diferenciar e relacionar
linguistica/semi | diversas grafias
Campos de | ... letras em formato 1°
~ otica do alfabeto/ : .
Atuacgéo imprensa e cursiva,

(Alfabetizacao)

Acentuacdo

maiusculas e minusculas.

44




Segmentacao de

DOCUMENTO CURRICULAR
SORRISO/MT

Andlise . _ | (EFO1LP12) Reconhecer
Todos os S . | palavras/Classifica ~
linguistica/semi |2 a separacao das o
Campos de | ... ¢ao de palavras . 1
~ Otica ., palavras, na escrita, por
Atuacdo - por numero de
(Alfabetizacdo) |~ espacos em branco.
silabas
(EFO1LP13) Comparar
Andlise palavras, identificando
Todos os L . N
linguistica/semi | Construcéo do semelhancas e o
Campos de | .. . Z.. ) 1
~ Otica sistema alfabético |diferencas entre sons de
Atuacéo - . AN o
(Alfabetizacao) silabas iniciais, mediais e
finais.
(EFO1LP14) Identificar
Andlise ou,tros sinais no texto
Todos os . o . além das letras, como
linguistica/semi ~ o o
Campos de btica Pontuagéo pontos finais, de 1
Atuacéo - interrogacao e
(Alfabetizacao) »
exclamagéo e seus
efeitos na entonacéao.
(EFO1LP15) Agrupar
- palavras pelo critério de
Andlise L . ~
Todos os L .| Sinonimia e aproximacao de
linguistica/semi o o A o
Campos de stica antonimia/Morfolo | significado (sinonimia) e |1
Atuacgéo o gia/ Pontuacao separar palavras pelo
(Alfabetizacao) R -
critério de oposicao de
significado (antonimia).
(EFO1LP16) Ler e
compreender, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, quadras,
guadrinhas, parlendas,
Campo da |Leitura/escuta . trava-linguas, dentre
. ) Compreensdo em 2 o
Vida (compartilhada lei outros géneros do campo |1
- N eitura . -
Cotidiana | e autbnoma) da vida cotidiana,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto e
relacionando sua forma
de organizacgdo a sua
finalidade.
(EFO1LP17) Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor, listas,
C . agendas, calendarios,
ampo da |Escrita . N : : .

. . Escrita autbnoma | avisos, convites, receitas, | .,
Vida (compartilhada . . N 1
- A e compartilhada instru¢cdes de montagem

Cotidiana |e autdbnoma)

e legendas para albuns,
fotos ou ilustractes
(digitais ou impressos),
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana,
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considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade
do texto.

Campo da
Vida
Cotidiana

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita autbnoma
e compartilhada

(EFO1LP18) Registrar,
em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, cantigas,
guadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas,
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana,
considerando a situacao
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade
do texto.

10

Campo da
Vida
Cotidiana

Oralidade

Producéo de texto
oral

(EFO1LP19) Recitar
parlendas, quadras,
quadrinhas, trava-linguas,
com entonacgéo adequada
e observando as rimas.

10

Campo da
Vida
Cotidiana

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do
texto

(EFO01LP20) Identificar e
reproduzir, em listas,
agendas, calendarios,
regras, avisos, convites,
receitas, instrucdes de
montagem e legendas
para albuns, fotos ou
ilustracdes (digitais ou
impressos), a formatagcéo
e diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros.

10

Campo da
Vida
Publica

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
compartilhada

(EFO01LP21) Escrever, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, listas de regras
e regulamentos que
organizam a vida na
comunidade escolar,
dentre outros géneros do
campo da atuacao
cidadd, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

10

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Producéo de
textos

(EFO1LP22) Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor,
diagramas, entrevistas,

10
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curiosidades, dentre
outros géneros do campo
investigativo, digitais ou
impressos, considerando
a situacdo comunicativa e
o tema/assuntof/finalidade
do texto.

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Oralidade

Planejamento de
texto oral
Exposigéo oral

(EFO1LP23) Planejar e
produzir, em colaboracéo
com os colegas e com a
ajuda do professor,
entrevistas, curiosidades,
dentre outros géneros do
campo investigativo, que
possam ser repassados
oralmente por meio de
ferramentas digitais, em
audio ou video,
considerando a situacao
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade
do texto.

10

Campo das
Préticas de
Estudo e
Pesquisa

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacao)

Forma de
composicao dos
textos/Adequacao
do texto as
normas de escrita

(EFO01LP24) Identificar e
reproduzir, em
enunciados de tarefas
escolares, diagramas,
entrevistas, curiosidades,
digitais ou impressos, a
formatacéo e
diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros, inclusive em
suas versdes orais.

10

Campo
Artistico-
Literario

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita autbnoma
e compartilhada

(EFO1LP25) Produzir,
tendo o professor como
escriba, recontagens de
historias lidas pelo
professor, historias
imaginadas ou baseadas
em livros de imagens,
observando a forma de
composicao de textos
narrativos (personagens,
enredo, tempo e espago).

10

Campo
Avrtistico-
Literario

Analise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacéo)

Formas de
composicao de
narrativas

(EFO1LP26) Identificar
elementos de uma
narrativa lida ou
escutada, incluindo
personagens, enredo,
tempo e espaco.

10
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(EF12LPO1) Ler palavras
novas com preciséo na
decodificacdo, no caso de
palavras de uso
frequente, ler
globalmente, por
memaorizacgao.

19, 2°

Todos os
Campos de
Atuacéao

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Formacéo de leitor

(EF12LPO02) Buscar,
selecionar e ler, com a
mediacao do professor
(leitura compartilhada),
textos que circulam em
meios impressos ou
digitais, de acordo com
as necessidades e
interesses.

10, 2°

Todos os
Campos de
Atuacéo

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Construgédo do
sistema alfabético/
Estabelecimento
de relacbes
anafoéricas na
referenciacéo e
construcao da
coesao

(EF12LPO03) Copiar textos
breves, mantendo suas
caracteristicas e voltando
para o texto sempre que
tiver dividas sobre sua
distribuicdo gréfica,
espacamento entre as
palavras, escrita das
palavras e pontuacao.

19, 2°

Campo da
Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensao em
leitura

(EF12LPO04) Ler e
compreender, em
colaboracéo com os
colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa
autonomia, listas,
agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas,
instrucdes de montagem
(digitais ou impressos),
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto e
relacionando sua forma
de organizacdo a sua
finalidade.

19, 2°

Campo da
Vida
Cotidiana

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
compartilhada

(EF12LPO05) Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor,
(re)contagens de
historias, poemas e
outros textos versificados
(letras de cancéo,
guadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e
histérias em quadrinhos,

10, 2°
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dentre outros géneros do
campo artistico-literario,
considerando a situacdo
comunicativa e a
finalidade do texto.

Campo da
Vida
Cotidiana

Oralidade

Producéo de texto
oral

(EF12LPO06) Planejar e
produzir, em colaboracéo
com os colegas e com a
ajuda do professor,
recados, avisos, convites,
receitas, instrucdes de
montagem, dentre outros
géneros do campo da
vida cotidiana, que
possam ser repassados
oralmente por meio de
ferramentas digitais, em
audio ou video,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade
do texto.

10, 2°

Campo da
Vida
Cotidiana

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do
texto

(EF12LPOQ7) Identificar e
(re)produzir, em cantiga,
guadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas e
cangoes, rimas,
aliteracdes, assonancias,
o ritmo de fala
relacionado ao ritmo e a
melodia das musicas e
seus efeitos de sentido.

19, 2°

Campo da
Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EF12LPO8) Ler e
compreender, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas
em noticias, manchetes e
lides em noticias, album
de fotos digital noticioso e
noticias curtas para
publico infantil, dentre
outros géneros do campo
jornalistico, considerando
a situacdo comunicativa e
0 tema/assunto do texto.

19, 2°

Campo da
Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EF12LPOQ9) Ler e
compreender, em
colaboracéo com os
colegas e com a ajuda do
professor, slogans,
anuncios publicitarios e
textos de campanhas de

10, 2°
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conscientizacao
destinados ao publico
infantil, dentre outros
géneros do campo
publicitario, considerando
a situacdo comunicativa e
0 tema/assunto do texto.

Campo da
Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EF12LP10) Ler e
compreender, em
colaboracéo com os
colegas e com a ajuda do
professor, cartazes,
avisos, folhetos, regras e
regulamentos que
organizam a vida na
comunidade escolar,
dentre outros géneros do
campo da atuacao
cidada, considerando a
situagcdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

10, 2°

Campo da
Vida
Publica

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
compartilhada

(EF12LP11) Escrever, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, fotolegendas
em noticias, manchetes e
lides em noticias, album
de fotos digital noticioso
e noticias curtas para
publico infantil, digitais ou
impressos, dentre outros
géneros do campo
jornalistico, considerando
a situagdo comunicativa e
0 tema/assunto do texto.

19, 2°

Campo da
Vida
Publica

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
compartilhada

(EF12LP12) Escrever, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, slogans,
anuncios publicitarios e
textos de campanhas de
conscientizacao
destinados ao publico
infantil, dentre outros
géneros do campo
publicitario, considerando
a situacdo comunicativa e
o tema/
assunto/finalidade do
texto.

19, 2°
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(EF12LP13) Planejar, em
colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, slogans e peca
de campanha de
conscientizacao
destinada ao publico
infantil que possam ser
repassados oralmente
por meio de ferramentas
digitais, em audio ou
video, considerando a
situacdo comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade
do texto.

19, 2°

Campo da
Vida
Pudblica

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacdo)

Forma de
composicao do
texto

(EF12LP14) Identificar e
reproduzir, em
fotolegendas de noticias,
album de fotos digital
noticioso, cartas de leitor
(revista infantil), digitais
ou impressos, a
formatacgéo e
diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros, inclusive em
suas versdes orais.

19, 2°

Campo da
Vida
Publica

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacdo)

Forma de
composicao do
texto

(EF12LP15) Identificar a
forma de composicéo de
slogans publicitarios.

19, 2°

Campo da
Vida
Publica

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacao)

Forma de
composicao do
texto

(EF12LP16) Identificar e
reproduzir, em anincios
publicitarios e textos de
campanhas de
conscientizagéo
destinados ao publico
infantil (orais e escritos,
digitais ou impressos), a
formatacéo e
diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros, inclusive o uso
de imagens.

10, 2°

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EF12LP17) Ler e
compreender, em
colaboracéo com os
colegas e com a ajuda do
professor, enunciados de
tarefas escolares,
diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de
experimentos,

19, 2°
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entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, entre
outros géneros do campo
investigativo,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Campo
Artistico-
Literéario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Apreciagao
estética/Estilo

(EF12LP18) Apreciar
poemas e outros textos
versificados, observando
rimas, sonoridades, jogos
de palavras,
reconhecendo seu
pertencimento ao mundo
imaginario e sua
dimenséao de
encantamento, jogo e
fruicéo.

10, 2°

Campo
Artistico-
Literéario

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacao)

Formas de
composicao de
textos poéticos

(EF12LP19) Reconhecer,
em textos versificados,
rimas, sonoridades, jogos
de palavras, palavras,
expressoes,
comparacoes,
relacionando-as com
sensagoes e
associacoes.

19, 2°

Todos os
Campos de
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Reconstrucdo das
condicbes de
producéo e
recepcgao de
textos

(EF15LPO01) Identificar a
funcgéo social de textos
gue circulam em campos
da vida social dos quais
participa cotidianamente
(acasa, arua, a
comunidade, a escola) e
nas midias impressa, de
massa e digital,
reconhecendo para que
foram produzidos, onde
circulam, quem os
produziu e a quem se
destinam.

109; 20:; 3¢°;
4°; 5°

Todos os
Campos de
Atuacao

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Estratégia de
leitura

(EF15LPO02) Estabelecer
expectativas em relagéo
ao texto que vai ler
(pressuposicdes
antecipadoras dos
sentidos, da forma e da
funcéo social do texto),
apoiando-se em seus
conhecimentos prévios
sobre as condicdes de
producao e recepcao
desse texto, o género, o
suporte e 0 universo

10; 20; 30;
49 50
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tematico, bem como
sobre saliéncias textuais,
recursos graficos,
imagens, dados da
prépria obra (indice,
prefacio etc.),
confirmando
antecipagoes e
inferéncias realizadas
antes e durante a leitura
de textos, checando a
adequacdo das hipo6teses
realizadas.

Todos os
Campos de
Atuacao

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Estratégia de
leitura

(EF15LP03) Localizar
informacgdes explicitas em
textos.

10°; 2¢°: 39;
4°, 5°

Todos os
Campos de
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Estratégia de
leitura

(EF15LPO04) Identificar o
efeito de sentido
produzido pelo uso de
recursos expressivos
grafico-visuais em textos
multissemidticos.

1°; 2¢°: 39
40; 50

Todos os
Campos de
Atuacéo

Producéo de
textos (escrita
compatrtilhada e
autbnoma)

Planejamento de
texto

(EF15LPO05) Planegjar,
com a ajuda do professor,
o0 texto que sera
produzido, considerando
a situagdo comunicativa,
os interlocutores (quem
escreve/para quem
escreve); a finalidade ou
0 propoésito (escrever
para qué); a circulagéo
(onde o texto vai circular);
o suporte (qual é o
portador do texto); a
linguagem, organizagéo e
forma do texto e seu
tema, pesquisando em
meios impressos ou
digitais, sempre que for
preciso, informagdes
necessarias a producéao
do texto, organizando em
tépicos os dados e as
fontes pesquisadas.

109; 20: 3¢°:
40; 50

Todos os
Campos de
Atuacao

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Revisao de textos

(EF15LPO06) Reler e
revisar o texto produzido
com a ajuda do professor
e a colaboracao dos
colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo, fazendo
cortes, acréscimos,
reformulacdes, correcdes

10; 20: 3¢°:
40; 50

53




DOCUMENTO CURRICULAR
SORRISO/MT

de ortografia e
pontuacao.

Todos os
Campos de
Atuacao

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Edicdo de textos

(EF15LPO7) Editar a
versao final do texto, em
colaboracéo com os
colegas e com a ajuda
do professor, ilustrando,
guando for o caso, em
suporte adequado,
manual ou digital.

1°; 2¢°: 39
49, 5°

Todos os
Campos de
Atuacéo

Producéo de
textos (escrita
compatrtilhada e
autbnoma)

Utilizag&o de
tecnologia digital

(EF15LPO08) Utilizar
software, inclusive
programas de edicdo de
texto, para editar e
publicar os textos
produzidos, explorando
0S recursos
multissemi6ticos
disponiveis.

1°; 2¢°: 3°;
49, 5°

Todos os
Campos de
Atuacéo

Oralidade

Oralidade
publica/Intercambi
0 conversacional
em sala de aula

(EF15LPO09) Expressar-se
em situacdes de
intercambio oral com
clareza, preocupando- se
em ser compreendido
pelo interlocutor e usando
a palavra com tom de voz
audivel, boa articulacédo e
ritmo adequado.

109; 20: 3¢°:
40; 50

Todos os
Campos de
Atuacéo

Oralidade

Escuta atenta

(EF15LP10) Escutar, com
atencdao, falas de
professores e colegas,
formulando perguntas
pertinentes ao tema e
solicitando
esclarecimentos sempre
gue necessario.

10; 20; 30;
49 50

Todos os
Campos de
Atuacédo

Oralidade

Caracteristicas da
conversacao
espontanea

(EF15LP11) Reconhecer
caracteristicas da
conversacgao espontanea
presencial, respeitando
os turnos de fala,
selecionando e utilizando,
durante a conversacéao,
formas de tratamento
adequadas, de acordo
com a situacéo e a
posicéo do interlocutor.

10°; 20:; 3¢°;
4°; 5°

Todos os
Campos de
Atuacao

Oralidade

Aspectos nao
linguisticos
(paralinguisticos)
no ato da fala

(EF15LP12) Atribuir
significado a aspectos
néao linguisticos
(paralinguisticos)
observados na fala, como

10; 20; 30;
49 50
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direcdo do olhar, riso,
gestos, movimentos da
cabeca (de concordancia
ou discordancia),
expressao corporal, tom
de voz.

Todos os
Campos de
Atuacéao

Oralidade

Relato
oral/Registro
formal e informal

(EF15LP13) Identificar
finalidades da interagéo
oral em diferentes
contextos comunicativos
(solicitar informagdes,
apresentar opinibes,
informar, relatar
experiéncias etc.).

10°; 2¢°: 39;
49, 5°

Campo da
Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Leitura de
imagens em

narrativas visuais

(EF15LP14) Construir o
sentido de histérias em
guadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos gréficos (tipos
de balGes, de letras,
onomatopeias).

1°; 2¢°: 3°;
40; 50

Campo
Artistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Formacéo do leitor

literario

(EF15LP15) Reconhecer
gue os textos literarios
fazem parte do mundo do
imaginario e apresentam
uma dimensao ludica, de
encantamento,
valorizando-os, em sua
diversidade cultural,
como patriménio artistico
da humanidade.

1°; 2¢°: 3°;
49, 5°

Campo
Avrtistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Leitura
colaborativa e
autbnoma

(EF15LP16) Ler e
compreender, em
colaboracéo com os
colegas e com a ajuda do
professor e, mais tarde,
de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior
porte como contos
(populares, de fadas,
acumulativos, de
assombracdo etc.) e
crénicas.

109; 20:; 3¢°;
4°; 5°

Campo
Artistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Apreciacéo
estética/Estilo

(EF15LP17) Apreciar
poemas visuais e
concretos, observando
efeitos de sentido criados
pelo formato do texto na
pagina, distribuicéo e
diagramacéo das letras,

109; 20: 3¢°;
4°; 5°
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pelas ilustracdes e por
outros efeitos visuais.
Campo Leitura/escuta | Formacéao do leitor | (EF15LP18) Relacionar 10: 90: 30.
Artistico- (compartilhada | literario/Leitura texto com ilustracfes e 4Of 50’ ’
Literario e autbnoma) multissemiotica outros recursos graficos. ’
(EF15LP19) Recontar
Caf“PO . Contagem de oralmente, com e sem 10; 29; 39,
Artistico- Oralidade L apoio de imagem, textos '
L historias T 40, 50
Literario literarios lidos pelo
professor.
(EFO3LPO1) Ler e
escrever palavras com
correspondéncias
Andlise ) regulares contextuais
Todos os T .| Construgéo do entre grafemas e
linguistica/semi | _. £ i . < elre | 20
Campos de stica sistema alfabético |fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; | 3
Atuagéao .__ . | € da ortografia s/ss; o (e ndo u) e (e ndo
(Ortografizacao) . . .
i) em silaba atona em
final de palavra — e com
marcas de nasalidade (til,
m, n).
(EFO3LPO2) Ler e
Andlise escrever corretamente
Todos os linquistica/semi Construcéo do palavras com silabas CV,
Campos de | , 9 sistema alfabético |V, CVC, CCV, VC, VV, 3°
~ Otica : . e
Atuacgéo (Ortografizacéo) e da ortografia CVV, identificando que
9 & existem vogais em todas
as silabas.
Todos os Analllse_ .| Construcéo do (EFOSLPO3) Ler e
linguistica/semi | _. . escrever corretamente o
Campos de | . sistema alfabético ; 3
Atuacio oOtica _ e da ortografia palavras com os digrafos
(Ortografizacao) Ih, nh, ch.
(EFO3LP04) Usar acento
grafico (agudo ou
Analise Conhecimento das | circunflexo) em
Todos os L T : , -
linguistica/semi | diversas grafias monossilabos ténicos o
Campos de | ... ) 3
~ Otica do alfabeto/ terminados em a, e, 0o e
Atuacao o ~ .
(Ortografizacéo) | Acentuacéo em palavras oxitonas
terminadas em a, e, o,
seguidas ou nédo de s.
. (EFO3LPO05) Identificar o
. Segmentacao de . y
Andlise . __ | numero de silabas de
Todos os linquisti .| palavras/Classifica .
inguistica/semi | < palavras, classificando-as | ,,
Campos de | ... ¢ao de palavras : 3
~ Otica ., em monossilabas,
Atuacédo .___~_\ | por numero de o oo
(Ortografizacao) | -, dissilabas, trissilabas e
silabas o
polissilabas.
. (EFO3LPO06) Identificar a
Andlise p n s
Todos os T . ~ silaba tGnica em
linguistica/semi | Construcéo do o o
Campos de | ... . - palavras, classificando-as |3
~ otica sistema alfabético : .
Atuacgéo em oxitonas, paroxitonas

(Ortografizacédo)

e proparoxitonas.
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(EFO3LPOQ7) Identificar a
funcao na leitura e usar

Todos os Andlise na escrita ponto final,
linguistica/semi ~ ponto de interrogacao, o
Campos de | ... Pontuacgéo d | ~ 3
Atuacio oOtica _ pontq, e exclamagcao e,
(Ortografizacédo) em diédlogos (discurso
direto), dois-pontos e
travessao.
(EFO3LPO08) Identificar e
Todos os Andlise diferenciar, em textos,
linguistica/semi , substantivos e verbos e o
Campos de | ... Morfologia funca ~ . |3
Atuacio oOtica _ suas funcdes na oragéo:
(Ortografizacédo) agente, acao, objeto da
acao.
Analise (EFO3LP09) Igle_ntlflcar,
Todos os linquistica/semi em textos, adjetivos e sua
Campos de c’)ti?:a Morfossintaxe funcéo de atribuicdo de | 3°
Atuacéo (Ortografizaco) propriedades aos
9 & substantivos.
(EFO3LP10) Reconhecer
prefixos e sufixos
. produtivos na formagéao
Andlise :
Todos os linquistica/semi de palavras derivadas de
Campos de c’)ti?:a Morfologia substantivos, de adjetivos | 3°
Atuagéo A e de verbos, utilizando-os
(Ortografizacao)
para compreender
palavras e para formar
novas palavras.
(EFO3LP11) Ler e
compreender, com
autonomia, textos
injuntivos instrucionais
(receitas, instrucdes de
montagem etc.), com a
Carmpo da. | LIUraIeSoua | cooencao om |ioxios (erbos
Vida (compartilhada |, ~9™MP . vervos 30
- > leitura imperativos, indicacéo de
Cotidiana |e autdbnoma) )
passos a ser seguidos) e
mesclando palavras,
imagens e recursos
gréafico-visuais,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EFO3LP12) Ler e
compreender, com
autonomia, cartas
Campo da |Leitura/escuta x pessoais e diérios, com
. ) Compreenséo em ~ o
Vida (compartilhada . expressao de 3
- A leitura ) A
Cotidiana | e autbnoma) sentimentos e opinides,

dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana,
de acordo com as
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convencgdes do género
carta e considerando a
situacdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto.

Campo da
Vida
Cotidiana

Producao de
textos (escrita
compatrtilhada e
autdbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO3LP13) Planejar e
produzir cartas pessoais
e diarios, com expressao
de sentimentos e
opinides, dentre outros
géneros do campo da
vida cotidiana, de acordo
com as convencgoes dos
géneros carta e diario e
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

30

Campo da
Vida
Cotidiana

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO3LP14) Planejar e
produzir textos injuntivos
instrucionais, com a
estrutura propria desses
textos (verbos
imperativos, indicagao de
passos a ser seguidos) e
mesclando palavras,
imagens e recursos
gréfico-visuais,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/
assunto do texto.

30

Campo da
Vida
Cotidiana

Oralidade

Producao de texto
oral

(EFO3LP15) Assistir, em
video digital, a programa
de culinaria infantil e, a
partir dele, planejar e
produzir receitas em
audio ou video.

30

Campo da
Vida
Cotidiana

Analise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacédo)

Forma de
composicao do
texto

(EFO3LP16) Identificar e
reproduzir, em textos
injuntivos instrucionais
(receitas, instrucdes de
montagem, digitais ou
impressos), a formatacéo
propria desses textos
(verbos imperativos,
indicac&o de passos a ser
seguidos) e a
diagramacéo especifica
dos textos desses
géneros (lista de
ingredientes ou materiais
e instrucdes de execucao
—"modo de fazer").

30

58




Campo da
Vida
Cotidiana

Andlise
linguistica/semi
oOtica
(Ortografizacéo)

Forma de
composicao do
texto

DOCUMENTO CURRICULAR
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(EFO3LP17) Identificar e
reproduzir, em géneros
epistolares e diérios, a
formatacao propria
desses textos (relatos de
acontecimentos,
expressao de vivéncias,
emoc0des, opinides ou
criticas) e a diagramacéo
especifica dos textos
desses géneros (data,
saudacao, corpo do texto,
despedida, assinatura).

30

Campo da
Vida
Pudblica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensao em
leitura

(EFO3LP18) Ler e
compreender, com
autonomia, cartas
dirigidas a veiculos da
midia impressa ou digital
(cartas de leitor e de
reclamacéo a jornais,
revistas) e noticias,
dentre outros géneros do
campo jornalistico, de
acordo com as
convengdes do género
carta e considerando a
situagcdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

30

Campo da
Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensao em
leitura

(EFO3LP19) Identificar e
discutir o propdésito do
uso de recursos de
persuaséo (cores,
imagens, escolha de
palavras, jogo de
palavras, tamanho de
letras) em textos
publicitarios e de
propaganda, como
elementos de
convencimento.

30

Campo da
Vida
Publica

Producao de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO3LP20) Produzir
cartas dirigidas a veiculos
da midia impressa ou
digital (cartas do leitor ou
de reclamacéo a jornais
ou revistas), dentre
outros géneros do campo
politico-cidadao, com
opinides e criticas, de
acordo com as
convencdes do género
carta e considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

30
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Campo da
Vida
Publica

Producao de
textos (escrita
compatrtilhada e
autbnoma)

Escrita
colaborativa

DOCUMENTO CURRICULAR
SORRISO/MT

(EFO3LP21) Produzir
anuncios publicitarios,
textos de campanhas de
conscientizacao
destinados ao publico
infantil, observando os
recursos de persuasao
utilizados nos textos
publicitarios e de
propaganda (cores,
imagens, slogan, escolha
de palavras, jogo de
palavras, tamanho e tipo
de letras, diagramacao).

30

Campo da
Vida
Pudblica

Oralidade

Planejamento e
producao de texto

(EFO3LP22) Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas, telejornal
para publico infantil com
algumas noticias e textos
de campanhas que
possam ser repassados
oralmente ou em meio
digital, em audio ou
video, considerando a
situagdo comunicativa, a
organizacao especifica
da fala nesses géneros e
o tema/assunto/
finalidade dos textos.

30

Campo da
Vida
Publica

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacédo)

Forma de
composicao dos
textos

(EFO3LP23) Analisar o
uso de adjetivos em
cartas dirigidas a veiculos
da midia impressa ou
digital (cartas do leitor ou
de reclamagéo a jornais
ou revistas), digitais ou
impressas.

30

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensao em
leitura

(EFO3LP24) Ler/ouvir e
compreender, com
autonomia, relatos de
observacdes e de
pesquisas em fontes de
informacoes,
considerando a situacao
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

30

Campo das
Préticas de
Estudo e
Pesquisa

Producao de
textos (escrita
compatrtilhada e
auténoma)

Producéo de
textos

(EFO3LP25) Planejar e
produzir textos para
apresentar resultados de
observacdes e de
pesquisas em fontes de
informagoes, incluindo,
quando pertinente,
imagens, diagramas e

30
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graficos ou tabelas
simples, considerando a
situacdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto.

Forma de
composicao dos

(EFO3LP26) Identificar e
reproduzir, em relatérios
de observacéo e

pesquisa, a formatacéo e

Campo das | Andlise . ~ =
" L . |textos diagramacéo especifica
Praticas de | linguistica/semi A o
Estudo e btica ) des;es géneros (passos |3
: .~ |Adequacéo do ou listas de itens, tabelas,
Pesquisa | (Ortografizacdo) R . ~ .
texto as normas ilustrag@es, gréficos,
de escrita resumo dos resultados),
inclusive em suas
versdes orais.
(EFO3LP27) Recitar
Campo Performances cordel e cantar repentes
Artistico- Oralidade orais e emboladas, observando | 3°
Literario as rimas e obedecendo
ao ritmo e a melodia.
(EF35LPO1) Ler e
compreender,
Todos os | Leitura/escuta e S|Ienc_:|osamente € em
. Decodificagdo/Flu |seguida, em voz alta, 0 10 Eo
Campos de | (compartilhada | . : 3°,4°, 5
~ N énci a de leitura com autonomia e
Atuacgéo e autbnoma) A
fluéncia, textos curtos
com nivel de textualidade
adequado.
(EF35LP02) Selecionar
livros da biblioteca e/ou
do cantinho de leitura da
Todos os | Leitura/escuta Z?slaodneivzliiae%o%eios
Campos de | (compartilhada |Formacao de leitor | . por : 39, 40, 50
Atuacéo e autbnoma) _dlg!ta_us bara Ie_|t_ura
individual, justificando a
escolha e compartilhando
com os colegas sua
opinido, apos a leitura.
Todos os | Leitura/escuta .(EF.35LP03) |dentificar a
; x ideia central do texto, o A0 £O
Campos de | (compartilhada |Compreensao demonstrando 39,4° 5
Atuagéo e autbnoma) ~
compreenséo global.
Todos os | Leitura/escuta Estratégia de (EF35LPO04) Inferir
Campos de | (compartilhada leitura 9 informag0des implicitas 39, 49, 5°
Atuacédo e autbnoma) nos textos lidos.
(EF35LPO05) Inferir o
Todos os | Leitura/escuta Estratégia de Zin:gsosggspalavras ou
Campos de | (compartilhada . 9 P : 3°, 4°, 5°
Atuacio e autonoma) leitura desconhecidas em textos,

com base no contexto da
frase ou do texto.
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Todos os
Campos de
Atuacao

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Estratégia de
leitura

DOCUMENTO CURRICULAR
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(EF35LP06) Recuperar
relacbes entre partes de
um texto, identificando
substituicdes lexicais (de
substantivos por
sinbnimos) ou
pronominais (uso de
pronomes anaforicos —
pessoais, possessivos,
demonstrativos) que
contribuem para a
continuidade do texto.

30, 40, 50

Todos os
Campos de
Atuacéo

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

Construcédo do
sistema alfabético/
Convencgoes da
escrita

(EF35LPO07) Utilizar, ao
produzir um texto,
conhecimentos
linguisticos e gramaticais,
tais como ortografia,
regras bésicas de
concordancia nominal e
verbal, pontuacéo (ponto
final, ponto de
exclamagdao, ponto de
interrogacao, virgulas em
enumeracoes) e
pontuacédo do discurso
direto, quando for o caso.

39, 4°, 5°

Todos os
Campos de
Atuacédo

Producao de
textos (escrita
compatrtilhada e
autbnoma)

Construcédo do
sistema alfabético/
Estabelecimento
de relacdes
anafoéricas na
referenciacdo e
construcao da
coesao

(EF35LPO08) Utilizar, ao
produzir um texto,
recursos de referenciagéo
(por substituicéo lexical
ou por pronomes
pessoais, possessivos e
demonstrativos),
vocabulario apropriado ao
género, recursos de
coesao pronominal
(pronomes anaféricos) e
articuladores de relacdes
de sentido (tempo, causa,
oposigéo, concluséo,
comparacgéao), com nivel
suficiente de
informatividade.

39, 49, 5°

Todos os
Campos de
Atuacédo

Producao de
textos (escrita
compatrtilhada e
auténoma)

Planejamento de
texto/Progressao
tematica e
paragrafacéo

(EF35LP09) Organizar o
texto em unidades de
sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo as
normas graficas e de
acordo com as
caracteristicas do género
textual.

30, 40’ 50
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Todos os
Campos de
Atuacéo

Oralidade

Forma de
composicao de
géneros orais

DOCUMENTO CURRICULAR
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(EF35LP10) Identificar
géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes
situagdes e contextos
comunicativos, e suas
caracteristicas linguistico-
expressivas e
composicionais
(conversacéao
espontanea, conversagao
telefénica, entrevistas
pessoais, entrevistas no
radio ou na TV, debate,
noticiario de radio e TV,
narracao de jogos
esportivos no radio e TV,
aula, debate etc.).

39, 49, 5°

Todos os
Campos de
Atuacéo

Oralidade

Variagéo
linguistica

(EF35LP11) Ouvir
gravagoes, cancoes,
textos falados em
diferentes variedades
linguisticas, identificando
caracteristicas regionais,
urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas
variedades linguisticas
como caracteristicas do
uso da lingua por
diferentes grupos
regionais ou diferentes
culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.

39, 4°, 5°

Todos os
Campos de
Atuacéo

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacao)

Construcéo do
sistema alfabético
e da ortografia

(EF35LP12) Recorrer ao
dicionario para esclarecer
davida sobre a escrita de
palavras, especialmente
no caso de palavras com
relagdes irregulares
fonema-grafema.

39, 49, 5°

Todos os
Campos de
Atuacédo

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacéo)

Construcéo do
sistema alfabético
e da ortografia

(EF35LP13) Memorizar a
grafia de palavras de uso
frequente nas quais as
relagbes fonema-grafema
sao irregulares e com h
inicial que n&o representa
fonema.

30, 40, 5°

Todos os
Campos de
Atuacao

Analise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacédo)

Morfologia

(EF35LP14) Identificar
em textos e usar na
producao textual
pronomes pessoais,
possessivos e
demonstrativos, como
recurso coesivo
anafdrico.

30, 40’ 50
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SORRISO/MT
(EF35LP15) Opinar e
defender ponto de vista
sobre tema polémico
relacionado a situa¢des
Producéo de vivenciadas na escola
Campo da . . .
. textos (escrita | Escrita e/ou na comunidade, 0 10 Eo
Vida i . o ) 30,40 5
- compartilhada e | colaborativa utilizando registro formal
Publica N N
autdbnoma) e estrutura adequada a
argumentacao,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EF35LP16) Identificar e
reproduzir, em noticias,
manchetes, lides e corpo
de noticias simples para
Andlise publico infantil e cartas de
Campoda |, - . |Forma de ~ .
. linguistica/semi e reclamacao (revista o 10 o
Vida " composicao dos . . L 30,40 5
B Gtica infantil), digitais ou
Publica .~ | |textos . ~
(Ortografizacao) impressos, a formatacao
e diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros, inclusive em
suas versodes orais.
(EF35LP17) Buscar e
selecionar, com o apoio
Ca,mpo das Leitura/escuta do professor, informacdes
Praticas de . : de interesse sobre 0 10 EO
(compartilhada | Pesquisa N o 3°,4°, 5
Estudo e N fenbmenos sociais e
: e autbnoma) .
Pesquisa naturais, em textos que
circulam em meios
impressos ou digitais.
(EF35LP18) Escutar, com
atencdo, apresentacoes
Campo das de trabalhos realizadas
Praticas de Oralidade Escuta de textos | por colegas, formulando 30, 40, 50
Estudo e orais perguntas pertinentes ao
Pesquisa tema e solicitando
esclarecimentos sempre
gue necessario.
(EF35LP19) Recuperar
Campo das as ideias principais em
Praticas de Oralidade Compreenséo de |situacbes forma|§ dNe 30, 40, 50
Estudo e textos orais escuta de exposicoes,
Pesquisa apresentacodes e
palestras.
(EF35LP20) Expor
Campo das Planejamento de traballhos ou peS(Iqwsas
Praticas de : texto oral escolares, em saa de
Estudo e Oralidade aula, com apoio de 3°, 4°, 5°
: . recursos multissemiéticos
Pesquisa Exposigéo oral

(imagens, diagrama,
tabelas etc.), orientando-
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se por roteiro escrito,
planejando o tempo de
fala e adequando a
linguagem a situacgéo
comunicativa.

Campo
Artistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Formacé&o do leitor
literario

(EF35LP21) Ler e
compreender, de forma
autbnoma, textos
literarios de diferentes
géneros e extensoes,
inclusive agueles sem
ilustracoes,
estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores.

39, 49, 5°

Campo
Artistico-
Literéario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Formacéo do leitor
literario/ Leitura
multissemiotica

(EF35LP22) Perceber
didlogos em textos
narrativos, observando o
efeito de sentido de
verbos de enunciagéo e,
se for o caso, o uso de
variedades linguisticas no
discurso direto.

39, 49, 5°

Campo
Artistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Apreciagao
estética/Estilo

(EF35LP23) Apreciar
poemas e outros textos
versificados, observando
rimas, aliteracdes e
diferentes modos de
divisdo dos versos,
estrofes e refrdos e seu
efeito de sentido.

39, 4°, 5°

Campo
Artistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Textos dramaticos

(EF35LP24) Identificar
fungBes do texto
dramaético (escrito para
ser encenado) e sua
organizagao por meio de
didlogos entre
personagens e
marcadores das falas das
personagens e de cena.

39, 49, 5°

Campo
Artistico-
Literario

Producao de
textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Escrita autbnoma
e compartilhada

(EF35LP25) Criar
narrativas ficcionais, com
certa autonomia,
utilizando detalhes
descritivos, sequéncias
de eventos e imagens
apropriadas para
sustentar o sentido do
texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala
de personagens.

39, 49, 5°
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(EF35LP26) Ler e
compreender, com certa
autonomia, narrativas
ficcionais que
apresentem cenarios e

Campo . : N
o textos (escrita | Escrita autbnoma | personagens, observando | o .0 o
Artistico- : : 30, 4° 5
P compartilhada e | e compartilhada 0s elementos da estrutura
Literario A o
autdbnoma) narrativa: enredo, tempo,
espago, personagens,
narrador e a construgéo
do discurso indireto e
discurso direto.
(EF35LP27) Ler e
compreender, com certa
Producio de autonomia, textos em
Campo textos (escrita versos, explorando rimas,
Artistico- . Escrita autbnoma | sons e jogos de palavras, |3°, 4°, 5°
P compatrtilhada e ) ="
Literario A imagens poéticas
autbnoma) . .
(sentidos figurados) e
recursos visuais e
Sonoros.
Carnpo Poemas, com entonagio
istico- i 3 ’ ’ 0 A0 §O
A_rtlst,|c_0 Oralidade Declamacgéao postura e interpretacio 39,49 5
Literario
adequadas.
(EF35LP29) Identificar,
em narrativas, cenario,
personagem central,
Campo ié\nah,se_ N | Eormas de conflllto ~gerador, .
Artistico- !n_gunstlc semi composicéo de resolucdo e o ponto de 30 40 50
L Otica . vista com base no qual T
Literario .~ |narrativas O ~
(Ortografizacédo) histérias séo narradas,
diferenciando narrativas
em primeira e terceira
pessoas.
(EF35LP30) Diferenciar
discurso indireto e
. discurso direto,
Andlise . :
Campo linguistica/semi | Discurso direto e determinando o efeito de
Avrtistico- ng o sentido de verbos de 30, 40, K0
N oOtica indireto o .
Literario o enunciagdo e explicando
(Ortografizacao) .
0 uso de variedades
linguisticas no discurso
direto, quando for o caso.
(EF35LP31) Identificar,
Analise em textos versificados,
Campo linquisti . |Formade . .
P inguistica/semi . efeitos de sentido 0 A0 £o
Artistico- - composicao de 30, 4°, 5
L Gtica ‘o decorrentes do uso de
Literario .~ |textos poéticos o
(Ortografizacao) recursos ritmicos e
sonoros e de metaforas.
Todos os . Construcéo do (EFO04LPO1) Grafar
Andlise . - . o
Camposde |,. " . | sistema alfabético |palavras utilizando regras |4
~ linguistica/semi . .
Atuacao e da ortografia de correspondéncia
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Otica fonema--grafema
(Ortografizacao) regulares diretas e
contextuais.
(EF04LPO0O2) Ler e
Andlise escrever, corretamente,
Todos os linquistica/semi Construgédo do palavras com silabas VV
Campos de | 9 sistema alfabético |e CVV em casos nos 4°
~ Otica : . N
Atuacéo (Ortografizacio) e da ortografia guais a combinacdo VV
9 & (ditongo) é reduzida na
lingua oral (ai, ei, ou).
(EF04LPO03) Localizar
Conhecimento do | palavras no dicionario
Todos os Anall§e_ _ aIfabetoAdo para gsclarecer
Campos de I!qu|st|ca/sem| portugués do significados, 40
AtUAcA0 oOtica Brasil/Ordem reconhecendo o
¢ (Ortografizacéo) | alfabética/Polisse | significado mais plausivel
mia para o contexto que deu
origem a consulta.
Todos 0s Andlise Conhecimento das (Egc?fol‘(lz;odg dl;S:J acento
linguistica/semi | diversas grafias g! g o
Campos de stica do alfabeto/ circunflexo) em 4
Atuacéo o ~ paroxitonas terminadas
(Ortografizacao) | Acentuacao ) ~
em - i(s), -, -r, -80(s).
(EFO04LPO05) Identificar a
fungéo na leitura e usar,
adequadamente, na
Analise escrita porlto final, de
Todos os linquistica/semi interrogacao, de
Campos de c')ti?:a Pontuacéo exclamacgéao, dois-pontos | 4°
Atuacao . e travessao em dialogos
(Ortografizagdo) (discurso direto), virgula
em enumeracdes e em
separacao de vocativo e
de aposto.
(EFO04LPO06) Identificar
. em textos e usar na
Andlise ~
Todos os L . producéo textual a
linguistica/semi : A o
Campos de stica Morfologia concordancia entre 4
Atuacgéo o substantivo ou pronome
(Ortografizacao)
pessoal e verbo
(concordancia verbal).
(EFO4LPO07) Identificar
. em textos e usar na
Anélise ~
Todos os linquisti . producao textual a
inguistica/semi , A . o
Campos de stica Morfossintaxe concordancia entre artigo, | 4
Atuacédo . substantivo e adjetivo
(Ortografizacéo) A
(concordancia no grupo
nominal).
Andlise (EF04LP08) Reconhecer
Todos os S .
linguistica/semi , e grafar, corretamente, o
Campos de | ... Morfologia . 4
~ Otica palavras derivadas com
Atuacao

(Ortografizacéo)

os sufixos -agem, -0so0, -
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eza, -izar/-isar (regulares
morfolégicas).

Campo da
Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensao em
leitura

(EFO4LPOQ9) Ler e
compreender, com
autonomia, boletos,
faturas e carnés, dentre
outros géneros do campo
da vida cotidiana, de
acordo com as
convencdes do género
(campos, itens
elencados, medidas de
consumo, cédigo de
barras) e considerando a
situagcdo comunicativa e a
finalidade do texto.

40

Campo da
Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EF04LP10) Ler e
compreender, com
autonomia, cartas
pessoais de reclamacéo,
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana,
de acordo com as
convencgdes do género
carta e considerando a
situagcdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade
do texto.

40

Campo da
Vida
Cotidiana

Producao de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EF04LP11) Planejar e
produzir, com autonomia,
cartas pessoais de
reclamacéo, dentre
outros géneros do campo
da vida cotidiana, de
acordo com as
convengdes do género
carta e com a estrutura
propria desses textos
(problema, opiniéo,
argumentos),
considerando a situacao
comunicativa e o
tema/assuntof/finalidade
do texto.

40

Campo da
Vida
Cotidiana

Oralidade

Producéo de texto
oral

(EF04LP12) Assistir, em
video digital, a programa
infantil com instrucdes de
montagem, de jogos e
brincadeiras e, a partir
dele, planejar e produzir
tutoriais em 4udio ou
video.

40
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(EF04LP13) Identificar e
reproduzir, em textos
injuntivos instrucionais
(instrugdes de jogos
digitais ou impressos), a
formatacéao propria
desses textos (verbos
imperativos, indicagao de
passos a ser seguidos) e
formato especifico dos
textos orais ou escritos
desses géneros (lista/
apresentacao de
materiais e
instrucdes/passos de

jogo).

Campo da
Vida
Pudblica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensao em
leitura

(EF04LP14) Identificar,
em noticias, fatos,
participantes, local e
momento/tempo da
ocorréncia do fato
noticiado.

40

Campo da
Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EF04LP15) Distinguir
fatos de
opinides/sugestdes em
textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios
etc.).

40

Campo da
Vida
Publica

Producéo de
textos (escrita
compatrtilhada e
autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EF04LP16) Produzir
noticias sobre fatos
ocorridos no universo
escolar, digitais ou
impressas, para o jornal
da escola, noticiando os
fatos e seus atores e
comentando
decorréncias, de acordo
com as convencgoes do
género noticia e
considerando a situacao
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

40

Campo da
Vida
Publica

Oralidade

Planejamento e
producéo de texto

(EFO04LP17) Produzir
jornais radiofénicos ou
televisivos e entrevistas
veiculadas em radio, TV e
na internet, orientando-se
por roteiro ou texto e
demonstrando
conhecimento dos
géneros jornal
falado/televisivo e
entrevista.

40
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(EF04LP18) Analisar o
padrdo entonacional e a
expressao facial e

Campoda |, - . |Forma de A
. linguistica/semi . corporal de ancoras de o
Vida L, composicao dos . : e 4
B oOtica jornais radiofénicos ou
Publica .~ |textos .

(Ortografizacédo) televisivos e de
entrevistadores/entrevista
dos.

(EFO4LP19) Ler e
compreender textos
Campo das . o . N
- Leitura/escuta ~ expositivos de divulgacdo
Praticas de . Compreensdoem | .7 . : o
(compartilhada ) cientifica para criancas, |4
Estudo e N leitura : . ~
Pesquisa e autbnoma) con3|d(_erar_1do a situacao
comunicativa e o tema/
assunto do texto.
(EF04LP20) Reconhecer
Ca,mpo das Leitura/escuta y a'fun(;ao de gréficos,
Praticas de : Imagens analiticas | diagramas e tabelas em o
(compartilhada 4
Estudo e s em textos textos, como forma de
: e autbnoma) ~
Pesquisa apresentagdo de dados e
informacgoes.
(EF04LP21) Planejar e
produzir textos sobre
temas de interesse, com
base em resultados de
Campo das | Producéo de observagoes © pesquisas
- ) ~ em fontes de informacgdes
Praticas de |textos (escrita | Producéo de . o o
. impressas ou eletronicas, |4
Estudo e compartilhada e | textos incluindo. auando
Pesquisa |autbnoma) . =
pertinente, imagens e
gréaficos ou tabelas
simples, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EF04LP22) Planejar e
produzir, com certa
Campo das | Producéo de aut(_)nom!a,_ vgrbete_s de
- . enciclopédia infantil,
Préticas de |textos (escrita , A o . o
i Escrita autbnoma | digitais ou impressos, 4
Estudo e compatrtilhada e . . ~
: N considerando a situacao
Pesquisa |autbnoma) T
comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do
texto.
(EF04LP23) Identificar e
reproduzir, em verbetes
Forma de de enciclopédia infantil,
Campo das | Analise composicdo dos | digitais ou impressos, a
Praticas de |linguistica/semi |textos formatacéo e 40
Estudo e Otica diagramacéo especifica
Pesquisa | (Ortografizacdo) | Coeséo e desse género (titulo do

articuladores

verbete, definicéo,
detalhamento,
curiosidades),
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considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade
do texto.

Forma de
composicao dos

(EF04LP24) Identificar e
reproduzir, em seu

Campo das | Analise formato, tabelas,
c: RN . | textos 1 "
Praticas de |linguistica/semi diagramas e graficos em 40
Estudq e Otica | Adequaczo do relatorlo_s de observacéo
Pesquisa | (Ortografizacdo) L e pesquisa, como forma
texto as normas ~
d : de apresentacéo de
e escrita . ~
dados e informacdes.
(EF04LP25) Planejar e
produzir, com certa
Campo das | Producéo de autonomia, verbetes de
Praticas de |textos (e_scrlta Escrita auténoma Q|C|onar|o, dlglta!s ou 40
Estudo e compartilhada e impressos, considerando
Pesquisa |autbnoma) a situacdo comunicativa e
0 tema/assunto/finalidade
do texto.
. (EF04LP26) Observar,
Andlise Forma de
Campo linquistica/ . 30 d em poemas concretos, o
Artistico- mgunstlc semi | composicao de formato, a distribuicdo e a | 4°
NP Otica textos poéticos 1 L .
Literario (Ortografizacio) | visuais diagramacéo das letras
g ¢ do texto na pagina.
Andlise (EFO4LP27) Identificar,
Campo L . |Forma de -
L linguistica/semi e em textos dramaticos, o
Artistico- o composicao de 4
N Otica fr marcadores das falas das
Literario .___~_\ | textos dramaticos
(Ortografizacdo) personagens e de cena.
(EFO5LPO1) Grafar
palavras utilizando regras
. de correspondéncia
Andlise .
Todos os L .| Construgéo do fonema-grafema
linguistica/semi | . -~ : o
Campos de stica sistema alfabético |regulares, contextuaise |5
Atuacgéo (Ortografizacio) e da ortografia morfoldgicas e palavras
9 ¢ de uso frequente com
correspondéncias
irregulares.
(EFO5LPO02) Identificar o
carater polissémico das
palavras (uma mesma
Conhecimento do |palavra com diferentes
Analise alfabeto do significados, de acordo
Todos os ST . o
linguistica/semi | portugués do com o contexto de uso), o
Campos de | ... . N 5
Atuacio Gtica Brasil/Ordem comparando o significado

(Ortografizacédo)

alfabética/Polisse
mia

de determinados termos
utilizados nas areas
cientificas com esses
mesmos termos utilizados
na linguagem usual.
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Todos os Andlise Conhecimento das | (EFO5LP03) Acentuar
Campos de linguistica/semi | diversas grafias corretamente palavras 50
Atuapéo Otica do alfabeto/ oxitonas, paroxitonas e
& (Ortografizacdo) | Acentuacéo proparoxitonas.
(EFO5LPO04) Diferenciar,
na leitura de textos,
Analise wr_gula, ponto e virgula,
Todos os linauisti . dois-pontos e reconhecer,
inguistica/semi ~ ! o
Campos de stica Pontuacéao na leitura de textos, o 5
Atuacao (Ortografizaco) efeito de sentido que
9 ¢ decorre do uso de
reticéncias, aspas,
parénteses.
. (EFO5LPO05) Identificar a
Andlise .
Todos os L . expressao de presente,
linguistica/semi . o
Campos de stica Morfologia passado e futuro em 5
Atuacgéo o tempos verbais do modo
(Ortografizacao) LA
indicativo.
(EFO5LPO06) Flexionar,
Andlise adequadamente, na
Todos os L . escrita e na oralidade, os
linguistica/semi , A o
Campos de stica Morfologia verbos em concordancia |5
Atuacgéo A com pronomes
(Ortografizacao) ) .
pessoais/nomes sujeitos
da oracéo.
(EFO5LPOQ7) Identificar,
- em textos, o uso de
Andlise S ~
Todos os L . conjuncdes e a relacdo
linguistica/semi . o
Campos de stica Morfologia gue estabelecem entre 5
Atuacgéo o a partes do texto: adi¢ao,
(Ortografizacédo) .
oposigao, tempo, causa,
condicao, finalidade.
Andlise (EF05LP08_) [?lferenC|ar
Todos os linquistica/semi palavras primitivas,
Campos de c')ti?:a Morfologia derivadas e compostas, e | 5°
Atuacéo o derivadas por adicédo de
(Ortografizacao) . .
prefixo e de sufixo.
(EFO5LPOQ9) Ler e
compreender, com
autonomia, textos
instrucionais de regras de
Campo da |Leitura/escuta ~ jogo, dentre outros
. ) Compreensdo em |- 2 o
Vida (compartilhada leitura géneros do campo da 5
Cotidiana |e autdbnoma) vida cotidiana, de acordo
com as convencdes do
género e considerando a
situagcdo comunicativa e a
finalidade do texto.
(EFO5LP10) Ler e
Campo da |Leitura/escuta . compreender, com
. ) Compreensdo em : o
Vida (compartilhada ) autonomia, anedotas, 5
- > leitura :
Cotidiana | e autbnoma) piadas e cartuns, dentre

outros géneros do campo
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da vida cotidiana, de
acordo com as
convencdes do género e
considerando a situacdo
comunicativa e a
finalidade do texto.

Campo da
Vida
Cotidiana

Producao de
textos (escrita
compatrtilhada e
autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO5LP11) Registrar,
com autonomia,
anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros
géneros do campo da
vida cotidiana, de acordo
com as convencgdes do
género e considerando a
situagcdo comunicativa e a
finalidade do texto.

Campo da
Vida
Cotidiana

Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO5LP12) Planejar e
produzir, com autonomia,
textos instrucionais de
regras de jogo, dentre
outros géneros do campo
da vida cotidiana, de
acordo com as
convencgdes do género e
considerando a situacdo
comunicativa e a
finalidade do texto.

50

Campo da
Vida
Cotidiana

Oralidade

Producao de texto
oral

(EFO5LP13) Assistir, em
video digital, a postagem
de vlog infantil de criticas
de brinquedos e livros de
literatura infantil e, a partir
dele, planejar e produzir
resenhas digitais em
audio ou video.

50

Campo da
Vida
Cotidiana

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacao)

Forma de
composicao do
texto

(EFO5LP14) Identificar e
reproduzir, em textos de
resenha critica de
brinquedos ou livros de
literatura infantil, a
formatacgéo propria
desses textos
(apresentacéo e
avaliacdo do produto).

50

Campo da
Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EFO5LP15) Ler/assistir e
compreender, com
autonomia, noticias,
reportagens, videos em
vlogs argumentativos,
dentre outros géneros do
campo politico-cidadao,
de acordo com as
convencdes dos géneros

50
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e considerando a
situacdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto.

Campo da
Vida
Pudblica

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Compreensdo em
leitura

(EFO5LP16) Comparar
informacdes sobre um
mesmo fato veiculadas
em diferentes midias e
concluir sobre qual é
mais confidvel e por qué.

Campo da
Vida
Puablica

Producéo de
textos (escrita
compatrtilhada e
autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO5LP17) Produzir
roteiro para edicdo de
uma reportagem digital
sobre temas de interesse
da turma, a partir de
buscas de informagoes,
imagens, audios e videos
na internet, de acordo
com as convencgoes do
género e considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

50

Campo da
Vida
Publica

Oralidade

Planejamento e
producéo de texto

(EFO5LP18) Roteirizar,
produzir e editar video
para viogs
argumentativos sobre
produtos de midia para
publico infantil (filmes,
desenhos animados,
HQs, games etc.), com
base em conhecimentos
sobre os mesmos, de
acordo com as
convencgdes do género e
considerando a situacdo
comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do
texto.

Campo da
Vida
Publica

Oralidade

Producao de texto

(EFO5LP19) Argumentar
oralmente sobre
acontecimentos de
interesse social, com
base em conhecimentos
sobre fatos divulgados
em TV, radio, midia
impressa e digital,
respeitando pontos de
vista diferentes.

50

Campo da
Vida
Publica

Andlise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacéo)

Forma de
composicao dos
textos

(EFO5LP20) Analisar a
validade e forca de
argumentos em
argumentagdes sobre
produtos de midia para

50
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publico infantil (filmes,
desenhos animados,
HQs, games etc.), com
base em conhecimentos
sobre 0s mesmos.

Andlise

(EFO5LP21) Analisar o
padrédo entonacional, a
expressao facial e

Campoda |, -~ . |Forma de
. linguistica/semi s corporal e as escolhas de |,
Vida Lo composicao dos iedad . 5
Publica Otica ltextos variedade e registro
(Ortografizacéo) linguisticos de vloggers
de vlogs opinativos ou
argumentativos.
(EFO5LP22) Ler e
compreender verbetes de
Ca,”?po das Leitura/escuta ~ dicionario, identificando a
Praticas de . Compreensao em : ~ o
(compartilhada . estrutura, as informagées |5
Estudo e N leitura e
Pesquisa e autbnoma) gramaticais (significado
de abreviaturas) e as
informacfes semanticas.
Ca,mpo das Leitura/escuta y _(EF05LP~23) Comparar
Praticas de : Imagens analiticas | informagoes o
(compartilhada Lo 5
Estudo e N em textos apresentadas em graficos
: e autbnoma)
Pesquisa ou tabelas.
(EFO5LP24) Planejar e
produzir texto sobre tema
de interesse, organizando
Campo das | Producdo de resultados de_pesqwsq
- ) ~ em fontes de informacgé&o
Praticas de |textos (escrita | Producéo de . C o
i impressas ou digitais, 5
Estudo e compartilhada e |textos . ) :
. ~ incluindo imagens e
Pesquisa |autdbnoma) e
gréaficos ou tabelas,
considerando a situacao
comunicativa e o
tema/assunto do texto.
(EFO5LP25) Representar
cenas de textos
dramaticos, reproduzindo
Campo Performances as falas das
Artistico- Oralidade orais personagens, de acordo |5°
Literario com as rubricas de

interpretacéo e
movimento indicadas pelo
autor.
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(EFO5LP26) Utilizar, ao
produzir o texto,
conhecimentos
Forma de L o
. linguisticos e gramaticais:
- composicao dos OV
Campo das | Analise regras sintaticas de
- RN . | textos A .
Praticas de | linguistica/semi concordancia nominal e 50
Estudo e Otica Adequacio do verbal, convencdes de
Pesquisa | (Ortografizacédo) quac escrita de citacoes,
texto as normas ontuacgao (ponto final
de escrita pontuacac (po ’
dois-pontos, virgulas em
enumeragdes) e regras
ortograficas.
(EFO5LP27) Utilizar, ao
produzir o texto, recursos
Forma de de coesao pronominal
Campo das | Analise composicao dos (pronomes anaforicos) e
Préticas de |linguistica/semi |textos articuladores de relacdes 50
Estudo e Otica de sentido (tempo, causa,
Pesquisa | (Ortografizacéo) | Coeséo e oposigéo, concluséo,
articuladores comparacgao), com nivel
adequado de
informatividade.
(EFO5LP28) Observar,
Andlise Forma de em _(:lberpogmas e
Campo o . e minicontos infantis em
o linguistica/semi | composigéo de PETS o
Artistico- " - midia digital, os recursos |5
NP Otica textos poéticos . o
Literario . S multissemio6ticos
(Ortografizacao) | visuais
presentes nesses textos
digitais.

Considerando a base tedrica aqui assumida, concordamos com a assertiva de Geraldi

(1984, p. 47) e finalizamos esta parte com ela:

[...] Penso que uma proposta de ensino da lingua lastreada nas possibilidades
gue o sistema da lingua oferece, cuja exploracdo pelo professor depende
crucialmente de seus conhecimentos sobre a lingua, mas também de seu
amor a lingua, de sua capacidade de explorar o sistema de forma mais aberta
do que seguir um roteiro de contelidos a serem transmitidos (sejam estes de
conhecimentos descritivos da lingua ou dos géneros discursivos), apoiando-
se nas atividades epilinguisticas, estatui uma diferenca entre saber uma
lingua, isto €, dominar as habilidades de uso da lingua em situagfes
concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo
as diferengas entre uma forma de expressédo e outra. Outra coisa é saber
analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais
se fala sobre a lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de
uso.

Assim, entende-se que, de acordo com a BNCC, os processos de alfabetizacdo e

ortografizagéo terdo impacto nos textos e géneros abordados nos Anos Iniciais em que pesam

a leitura e a producédo compartilhadas com o professor e com os colegas. Ainda assim, os

géneros propostos para leitura/escuta e producéo oral, escrita e multissemiotica, nos primeiros
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anos iniciais, serdo mais simples, tais como listas de chamada, de ingredientes, de compras,
bilhetes, convites, fotolegendas, manchetes e lides, listas de regras da turma etc., pois
favorecem um foco maior na grafia, tornando-se mais complexos, conforme se avanca nos
Anos Iniciais. Em relacédo a utilizacdo de géneros menos simples selecionados para o trabalho,
€ preciso considerar que esse impacto relaciona-se apenas ao registro grafico, dado que os
alunos podem produzir textos oralmente em géneros diversos - contos, poemas, fabulas —
organizados em registro literario, ditando para que o professor o registre graficamente. 1sso
oferece aos alunos a possibilidade de familiarizarem-se com registros linguisticos distintos
(literario, formal, informal etc.) e com procedimentos de producao e revisdo de textos (que o
professor deve problematizar na tarefa de producao coletiva, funcionando como referécia de
bom escritor para alunos). Do mesmo modo, na leitura em voz alta realizada pelo professor nos
anos iniciais, de 1° ao 2°, quando os alunos ainda ndo compreendem o sistema de escrita, é
possivel que os procedimentos de leitura vao se desenvolvendo pela problematizacéo feita
pelo professor durante a atividade de leitura em voz alta. Nesse sentido, ganha destaque o
campo da vida cotidiana, em que circulam géneros mais familiares aos alunos como cantigas
de roda, as receitas, as regras de jogo etc. Do mesmo modo, 0s conhecimentos e a analise
linguistica e multissemiética avancardo em outros aspectos notacionais da escrita, como
pontuagdo, acentuacdo e introducédo das classes morfoldgicas de palavras a partir do 3° ano.

Nesta perspectiva, o Curriculo Referéncial de Sorriso — MT de Lingua Portuguesa,
valoriza o0 uso da lingua nas diferentes situacdes sociais, com sua diversidade de funcbes e
sua variedade de estilos e modos de falar. Para estar de acordo com essa concepg¢ao, o
trabalho em sala de aula deve se organizar em torno do uso e privilegiar a reflexdo dos alunos
sobre as diferentes possibilidades de emprego da lingua. Isso implica, certamente, arejeicdo de
umatradicdo de ensino apenas transmissiva, isto €, preocupada em oferecer ao aluno conceitos
e regras prontas, que ele s6 tem que memorizar, e de uma perspectiva de aprendizagem
centrada em automatismos e reproducbes mecéanicas. Por isso é que se propfe, aqui, 0
desenvolvimento de capacidades necessarias as praticas de leitura e escrita, mas também de
fala e escuta compreensiva em situagdes publicas (a propria aula € uma situagéo de uso publico
dalingua).

Reforcando as concepcdes acima descritas , entende-se a alfabetizacdo como o
processo especifico e indispenséavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortogréfico, que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia e o
letramento como o processo de insercéo e participacdo na cultura escrita.

Nesse contexto, propode-se para a sala de aula um trabalho que privilegie, de um lado,
praticas de uso da lingua e, de outro, praticas de reflexdo sobre o uso, sobre a prépria

natureza do sistema linguistico. Assim, acredita-se dar ao aluno oportunidades de ouvir e ler
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com compreensao e de falar e escrever com coeréncia, em situagcdes sociais cada vez mais
diversificadas.

Conforme a BNCC, o eixo Oralidade inclui conhecimentos sobre as diferengas entre
lingua oral e lingua escrita e os usos adequados da oralidade em interacdes formais e
convencionais. Além disso, considerando que a lingua oral ndo € uniforme, pois varia em
funcdo de diferencas de registros — formais ou informais —, de diferencas regionais
(relativamente numerosas na vastiddo do territorio nacional), de diferencas sociais
(determinadas pelo pertencimento a esta ou aquela camada social) —, esse eixo inclui também
conhecer as variedades linguisticas da lingua oral e assumir atitude de respeito a essas
variedades, o que € fundamental para que se evitem preconceitos linguisticos.Em oralidade,
propde-se a producgédo de textos orais, considerando as diferencas entre lingua falada e escrita
e as formas especificas de composi¢do do discurso oral, em situagdes formais e informais.
Além disso, a variacdo linguistica devera ser explorada de acordo com a diversidade de
praticas orais de uso da linguagem.

O eixo Leitura, conforme a BNCC, compreende a aprendizagem da decodificacéo de
palavras e textos (o dominio do sistema alfabético de escrita), o desenvolvimento de
habilidades de compreenséo e interpretacdo de textos verbais e multimodais e, ainda, a
identificacdo de géneros textuais que esclarecem a contextualizacdo dos textos na situacao
comunicativa, o que € essencial para compreendé-los. Sdo também constituintes essenciais
desse eixo, por sua relevancia para a compreensdo e interpretacdo de textos, o
desenvolvimento da fluéncia e o enriquecimento do vocabulario. Em leitura, o foco esta na
interacdo ativa entre leitor/ouvinte/expectador com textos escritos, orais e multissemiéticos
oriundos de diferentes campos de atividade humana. Para aprimorar a compreensao leitora,
sugere-se que sejam proporcionadas ao aluno diversificadas experiéncias de ler, ouvir e
comentar textos imagéticos e escritos etc. Essas experiéncias devem incluir a reflexdo sobre
guem escreveu, para quem, sobre o que, com que finalidade, em qual tempo e espaco,
como o texto circulou e chegou até nés. A leitura literaria deve perpassar pela compreensao
de como a literatura dialoga com a vida humana.

De acordo com a BNCC, o eixo Escrita, por sua vez, compreende as praticas de
producdo de textos verbais, verbo-visuais e multimodais, de diferentes géneros textuais,
considerando a situagcdo comunicativa, os objetivos visados e os destinatérios do texto. A
escrita compreende a aprendizagem da codificacdo de palavras e textos (o dominio do
sistema alfabético de escrita), 0 desenvolvimento de habilidades para produzir textos com
coeréncia, coesdo e adequado nivel de informatividade. Além disso, a aprendizagem da
producdo textual envolve habilidades de uso adequado de variedades linguisticas, por

exemplo, a escolha do registro apropriado a situacdo de interacao (formal ou informal), a
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consideracdo da variedade social ou regional ao se dar voz a personagens de determinada
regido ou camada social em uma narrativa ou relato, entre outros. Em producéo de textos,
propde-se 0 engajamento das criancas em situacdes reais de producao de textos verbais, hdo
verbais, multimodais/multisemidticos, considerando o uso das linguagens adequadas ao
contexto de producgédo, recepcao e circulagcdo. As praticas de escrita sdo iniciadas ja no
primeiro ano do Ensino Fundamental com oapoio do professor, ainda que as criancas nao
dominem o sistema alfabético de escrita. Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental,
as criancas aprimorem gradativamente essas habilidades.

No eixo conhecimentos linguisticos e gramaticais compreende, no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais, o processo de alfabetizacdo, e se amplia, ao longo do Ensino Fundamental,
pelas praticas de analise linguistica e gramatical, estreitamente relacionadas com o
desenvolvimento produtivo das praticas de oralidade, leitura e escrita. A alfabetizagdo —
aprendizagem do sistema alfabético de escrita — a andlise linguistica/semibtica e as
habilidades a serem desenvolvidas, vinculam-se as préticas propostas nos eixo oralidade,
leitura e producdo de textos, focando nos dois primeiros anos a aprendizagem do sistema
alfabético de escrita.

Nos primeiros anos de escolaridade dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a crianca
deve estar dominando o sistema alfabético de representacédo da escrita para escrever seus
textos, ler com autonomia e compreender 0s textos apresentados. Deve ter, pois, consolidado
ndo s6 as habilidades a respeito do funcionamento da lingua escrita, mas também as
habilidades referentes a leitura e a escrita necessarias para expressar-se, comunicar-se e
participar das praticas sociais letradas, bem como ter desenvolvido o gosto e o apreco pela
leitura, consideradas para este segmento de aprendizagem.

Aofinal do quinto ano de escolaridade do Ensino Fundamental, os alunos dever&o avancar
nos processos de escrita, com o dominio da ortografia e da textualidade, na leitura e na
interpretacdo e compreensdo dos textos. Devem ler, compreender, retirar informacdes
contidas no texto, realizar inferéncias, redigir com coeréncia e coesao, bem como, realizar
corregdo ortografica e gramatical, para serem compreendidos e para compreender 0s
discursos que produzem e os discursos que circulam na sociedade, como experiéncia e lugar

de identidade e de cidadania.

2.7.5Avaliacdo em Lingua Portuguesa: Multiplos Olhares sobre o Diagndéstico de
Leitura e Producéo de Texto
Acredita-se que a avaliagdo deve ser entendida como um processo de diagnostico para

andlise da pratica pedagogica, dos conhecimentos construidos ou ndo pelos estudantes para
propor acdes de intervencdo pedagodgica que contribuam efetivamente para melhoria da

proficiéncia em leitura e producéo de texto, uma vez que partem das necessidades levantadas
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por meio de instrumentos diagndsticos. Nesse sentido, os dados das avaliacdes externas
também podem servir como mais um elemento de reflexdo sobre o processo educativo
desenvolvido nas escolas.

De modo geral, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, os professores ja tém o habito
de “monitorar” as hipoteses em que as criangas estdo no que se refere a construgdo do
sistema de escrita alfabética, fundamentados na Psicogénese da Lingua Escrita’®. Contudo,
como ja foi mencionado anteriormente, os dados das avaliagcbes externas nos alertam sobre
o fato de que o processo de ensino e aprendizagem de leitura/producéo de texto também deve
estar no foco desse acompanhamento sistematico.

Vale ressaltar que “tomar leitura” ndo é fazer diagnéstico do nivel de proficiéncia leitora
ou de construgdo de habilidades leitoras por parte das criancas. A referida atividade serve
apenas para verificar se a crianga ja esta decodificando. Diante do exposto, é preciso enfrentar
o desafio de aprender a propor formas mais efetivas de saber como as criangas compreendem
0 que estao lendo.

Assim, para elaborar um instrumento de diagndéstico de habilidades de leitura, deve-se
ter em mente que estas podem variar de acordo com a situagdo de comunicagao e o género
de discurso utilizado na elaboracdo da questdo e sua relagdo com a habilidade de leitura a
ser mobilizada pelo estudante, por exemplo: para interpretarmos uma histéria em quadrinhos,
a relacdo entre as imagens e o texto verbal assume grande importancia. Todavia, para a
leitura de um artigo de opinido, a habilidade de elaborar apreciacfes referentes a valores
éticos e/ou politicos predominara sobre as demais.

Nesse contexto, durante o ato da leitura, ndo existe nenhum tipo de hierarquia entre as
habilidades ou mesmo uma ordem pré-determinada para que sejam mobilizadas. No entanto,
ao propor um instrumento para diagnostico de habilidades de leitura, devemos elaborar
guestdes com niveis de complexidade diferentes; incluir questbes nas quais os estudantes
possam se expressar, nos auxiliam a perceber o que eles pensam sobre o texto lido.

O objetivo da aplicacdo de instrumentos avaliativos para diagnosticar quais habilidades
de leitura os estudantes ja consolidaram é mapear como eles interpretam o que leem, para
rever percursos metodologicos e propor atividades mais adequadas as necessidades dos
estudantes. A porcentagem de acertos e erros pouco acrescenta ao processo de analise,
porém o motivo do erro, ou melhor, o que levou a crianga a escolher esta ou aquela resposta
diz mais ao pedagogico do que a atribuicdo de uma “nota” de 0 a dez.

Nessa perspectiva, ao realizar-se o “diagnéstico da escrita do estudante”, para além de

mapearmos as hipoteses de compreensao do sistema alfabético de escrita, a partir do 4° ano,

15 Titulo do livro escrito por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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devemos utilizar as producdes de texto para levantar os conhecimentos prévios que 0s
estudantes possuem sobre o género textual/discursivo solicitado na proposta de producéo,
seu contexto de producéo e o contexto de circulacdo em relagcdo aos possiveis interlocutores;
como o estudante utiliza os elementos constitutivos do género e seus respectivos recursos
linguisticos; como as marcas de autoria se estabelecem no texto; quais procedimentos de
organizacao textual, elementos coesivos, ortograficos e gramaticais ainda precisam de
trabalho mais sistematico.

Apbs constatar quais as dificuldades demonstradas pelos estudantes na producéo do
texto, temos como selecionar o que precisa de prioridade na intervencéao pedagdgica, preparar
e implementar estratégias didaticas adequadas tanto as dificuldades de aprendizagem que se
mostraram coletivas, quanto as individuais.

Vale destacar que as atividades relacionadas ao eixo da Analise Linguistica, articuladas
com as de Producéo de Texto e Leitura, ora priorizando uma ou outra habilidade, devem estar
na rotina do trabalho com a Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, a avaliagdo somente faz sentido se provocar reflexdo e se reverter em
acdes para a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Por fim,
implementar préaticas de leitura e producdo textual (oral, escrita ou multimodal) que
possibilitem aos estudantes construir a competéncia de empregar, nas interacdes sociais, a
variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es)
e ao género do discurso/género textual, € um desafio para todos os envolvidos no processo
educacional.

Acredita-se que a escola pode e deve dar o primeiro passo, pois, segundo Goulart (2000:
p.110):

[...] A necessidade de formacdo de leitores e autores criticos pode ser
adensada pelos estudos de Bakhtin, na medida em que as nhoc¢des
desenvolvidas pelo autor ddo suporte teérico para compreender aspectos que
determinam muitas possibilidades de interpretar enunciados e a relagéo entre
0 conteddo teméatico, a selecdo de recursos expressivos e a construcéo
textual.

2.8 Arte

A Arte consiste em uma area do conhecimento que compreende o patriménio histérico
e cultural da humanidade, sendo que na Educacdo Basica € componente curricular centrado
em algumas linguagens: as Artes Visuais, a Danca, a Musica e o Teatro. Essas linguagens
articulam saberes referentes a produtos e fenbmenos artisticos e envolvem as préticas de
criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade, a
intuicdo, o pensamento, as emogdes e as subjetividades se manifestam como formas de

expressao no processo da aprendizagem em Arte.
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O componente curricular contribui, ainda, para a interacdo critica dos estudantes com a
complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o dialogo intercultural,
p luriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania. A Arte propicia a
troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhancas e diferencas entre elas.

Nesse sentido, as manifestacdes artisticas ndo podem ser reduzidas as producdes
legitimadas pelas instituicbes culturais e veiculadas pela midia, tampouco a prética artistica
pode ser vista como mera aquisicdo de cédigos e técnicas. A aprendizagem de Arte precisa
alcancar a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, permitindo que os
estudantes sejam protagonistas e criadores.

A pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de producfes entre 0s
estudantes por meio de exposi¢des, saraus, espetaculos, performances, concertos, recitais,
intervencgdes e outras apresentacdes e eventos artisticos e culturais, na escola ou em outros
locais.

Os processos de criagdo precisam ser compreendidos como téo relevantes quanto os
eventuais produtos. Além disso, o compartiihamento das agdes artisticas produzidas pelos
estudantes, em didlogo com seus professores, pode acontecer ndo apenas em mostras e
datas comemorativas, mas ao longo do ano, sendo parte de um trabalho em processo.

A prética investigativa constitui 0 modo de producao e organizacdo dos conhecimentos
em Arte. E no percurso do fazer artistico que os estudantes criam, experimentam,
desenvolvem e percebem uma poética pessoal. Os conhecimentos, processos e técnicas
produzidos e acumulados ao longo do tempo em Artes Visuais, Danga, Masica e Teatro
contribuem para a contextualizacdo dos saberes e das praticas artisticas. Eles possibilitam
compreender as relacdes entre tempos e contextos sociais dos sujeitos na sua intera¢cdo com
a arte e a cultura.

A BNCC propbe que a abordagem das linguagens articule seis dimensdes do
conhecimento que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam a singularidade da
experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes Visuais, da
Dancga, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos estudantes em cada contexto social e
cultural. N&o se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas maleaveis que se
interpenetram, constituindo a especificidade da constru¢do do conhecimento em Arte na
escola. Nao ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma ordem para se
trabalhar com cada uma no campo pedagdgico.

As dimensfes do conhecimento possibilitam conhecer os movimentos artisticos,
desde seus primordios até o contemporaneo, ao longo do Ensino Fundamental para que,
através das tendéncias, possa existir 0 despertar, a curiosidade e o estimulo para o fazer

artistico. Tais dimensodes sdo de:
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a) Criacao: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e
constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere
materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e representacdes em
processos, acontecimentos e producbes artisticas individuais ou coletivas. Essa
dimensao trata do apreender o que esta em jogo durante o fazer artistico, processo
permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos, negociacdes e
inquietacoes.
b) Critica: refere-se as impressfes que impulsionam os sujeitos em direcdo a
novas compreensdes do espaco em que vivem, com base no estabelecimento de
relacbes, por meio do estudo e da pesquisa, entre as diversas experiéncias e
manifestacdes artisticas e culturais vividas e conhecidas. Essa dimenséo articula
acdo e pensamento propositivo, envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos,
filosoficos, sociais, econdémicos e culturais.
0 Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relacdo ao espaco,
ao tempo, ao som, a acdo, as imagens, ao proprio corpo e aos diferentes materiais.
Essa dimenséo articula a sensibilidade e a percepcdo, tomadas como forma de
conhecer a si mesmo, o outro e 0 mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emocéo,
percepcao, intuicdo, sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia.
d) Expressao: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criagdes
subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto
coletivo. Essa dimensdo emerge da experiéncia artistica com o0s elementos
constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas
materialidades.
€) Fruicado: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para
se sensibilizar durante a participacdo em praticas artisticas e culturais. Essa
dimensédo implica disponibilidade dos sujeitos para a relagdo continuada com
producdes artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos
sociais.
f) Reflexado: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderacdes sobre
as fruicdes, as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude
de perceber, analisar e interpretar as manifestacdes artisticas e culturais, seja como
criador, seja como leitor.
A referéncia a essas dimensdes busca facilitar o processo de ensino e aprendizagem
em Arte, integrando o0s conhecimentos do componente curricular, uma vez que O0sS
conhecimentos e as experiéncias artisticas sdo constituidos por materialidades verbais e ndo

verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, € importante levar em conta sua
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natureza vivencial, experiencial e subjetiva.

As Artes Visuais sd@o 0s processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos
historicos e contextos sociais, que tém a expressao visual como elemento de comunicacao.
Essas manifestagbes resultam de exploragcbes plurais e transformacdes de materiais, de
recursos tecnolégicos e de apropriacdes da cultura cotidiana.

As Artes Visuais possibilitam aos estudantes explorar mdultiplas culturas visuais,
dialogar com as diferencas e conhecer outros espacos e possibilidades inventivas e
expressivas, de modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interagéo artistica
e de producdao cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbdlicas.

A Danca se constitui como pratica artistica pelo pensamento e sentimento do corpo,
mediante a articulacdo dos processos cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados no
movimento dancado. Os processos de investigacdo e produgdo artistica da danca centram-
se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando relagdes entre corporeidade
e producao estética.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemolégicos e formais do movimento dangado
ao seu proprio contexto, os estudantes problematizam e transformam percepcdes acerca do
corpo e da dancga, por meio de arranjos que permitem novas visdes de si e do mundo. Eles
tém, assim, a oportunidade de repensar dualidades e bindbmios (corpo versus mente, popular
versus erudito, teoria versus pratica), em favor de um conjunto hibrido e dindmico de praticas.

A Mdasica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham
forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva, quanto das interacdes
sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio de cada
cultura.

A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos musicais passam pela percepgéo,
experimentacao, reproducdo, manipulacéo e criagdo de materiais sonoros diversos, dos mais
préximos aos mais distantes da cultura musical dos estudantes. Esse processo lhes possibilita
vivenciar a musica inter-relacionada a diversidade e desenvolver saberes musicais
fundamentais para sua insercéo e participacao critica e ativa na sociedade.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o0 outro em
performance. Nessa experiéncia, o corpo é locus de criagdo ficcional de tempos, espacgos e
sujeitos distintos de si préprios, por meio do verbal, ndo verbal e da agéo fisica. Os processos
de criacao teatral passam por situagfes de criacdo coletiva e colaborativa, por intermédio de
jogos, improvisacdes, atuacdes e encenacgdes, caracterizados pela interagdo entre atuantes
e espectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre 0s estudantes e aprimora
a percepcao estética, a imaginacéo, a consciéncia corporal, a intuicdo, a memoria, a reflexdo
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e a emocgdo. No componente curricular Lingua Portuguesa, o Teatro é considerado género
textual e deve ser trabalhado de modo articulado a proposta de Arte.

Ainda que, na BNCC, as linguagens artisticas das Artes Visuais, da Danc¢a, da Musica
e do Teatro sejam consideradas em suas especificidades, as experiéncias e vivéncias dos
sujeitos em sua relagdo com a Arte ndo acontecem de forma compartimentada ou estanque.

Assim, é importante que o componente curricular Arte leve em conta o dialogo entre
essas linguagens, além de possibilitar o contato e reflexdo acerca das formas estéticas
hibridas, tais como as artes circenses, o cinema e a performance.

Atividades que facilitem um transito criativo, fluido e desfragmentado entre as
linguagens artisticas podem construir uma rede de interlocucdo, inclusive, com outros
componentes curriculares. Temas, assuntos ou habilidades afins de diferentes componentes
podem compor projetos nos quais saberes se integrem, gerando experiéncias de
aprendizagem amplas e complexas.

Em sintese, o componente Arte no Ensino Fundamental articula manifesta¢des culturais
de tempos e espagos diversos, incluindo o entorno artistico dos estudantes as producdes
artisticas e culturais que lhes sdo contemporaneas. Do ponto de vista histérico, social e
politico, propicia a eles o entendimento dos costumes e dos valores constituintes das culturas,
manifestados em seus processos e produtos artisticos, o que contribui para sua formacéo
integral.

Ao longo do Ensino Fundamental, os estudantes devem expandir seu repertério e
ampliar sua autonomia nas praticas artisticas, por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e
critica sobre os conteldos artisticos e seus elementos constitutivos e também sobre as
experiéncias de pesquisa, invencao e criacao.

Para tanto, € preciso reconhecer a diversidade de saberes, experiéncias e praticas
artisticas como modos legitimos de pensar, de experienciar e de fruir a Arte, o que coloca em
evidéncia o caréter social e politico dessas praticas.

Em Arte, cada uma das quatro linguagens do componente curricular — Artes Visuais,
Danca, Mdusica e Teatro — constitui uma unidade tematica que reune objetos de
conhecimento e habilidades articulados as seis dimensfes apresentadas anteriormente. Além
dessas, uma ultima unidade temética, Artes Integradas, explora as relages e articulacdes
entre as diferentes linguagens e suas préticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
TDICs (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao).

Nessas unidades, as habilidades sdo organizadas em dois blocos (1° ao 5° ano e 6° ao
9° ano), com o intuito de permitir que o sistema e as redes de ensino, as escolas e 0s
professores organizem seus curriculos e suas propostas pedagogicas com a devida

adequacdao aos seus contextos. A progressao das aprendizagens ndo esta proposta de forma
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linear, rigida ou cumulativa com relacdo a cada linguagem ou objeto de conhecimento, mas

pressupfe um movimento no qual cada nova experiéncia se relaciona com as anteriores e as

posteriores na aprendizagem de Arte.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da

BNCC e as competéncias especificas da area de Linguagens, o componente curricular de

Arte

deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de algumas competéncias

especificas:

VI.

VII.

VIII.

Explorar, conhecer, fruir e analisar, criticamente, praticas e producfes artisticas e
culturais do seu entorno social e de diversas sociedades, em distintos tempos e
contextos, para reconhecer e dialogar com as diversidades.

Compreender as relagbes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacédo e
comunicacgéao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢des particulares de producéo,
na préatica de cada linguagem e nas suas articulacoes.

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas
manifestas na arte e na cultura brasileiras — sua tradicdo e manifestacbes
contemporaneas, reelaborando-as nas criagfes em Arte.

Experienciar a ludicidade, a percepgdo, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espagos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criagao artistica.
Estabelecer relacdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, modos de producéo e de circulagcédo da arte na sociedade.
Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnoldgicas e
culturais, por meio de exercicios, producdes, intervencdes e apresentacdes artisticas.
Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas
artes.

Analisar e valorizar o patrimbnio artistico nacional e internacional, material e imaterial,
com suas historias e diferentes visées de mundo.

Conhecer os instrumentos utilizados em arte, bem como as cores e asformas. A seguir

€ apresentado o quadro de habilidades do componente Arte:
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2.8.1 Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento
Habilidades do Componente Arte

UNIDADES

TEMATICAS

OBJETOS DE

HABILIDADES

ANO/FAIXA

Artes visuais

CONHECIMENTO

Contextos e
praticas

(EF15AR01) Identificar e apreciar

formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas,
cultivando a percepcao, o imaginario,
a capacidade de simbolizar e o
repertorio imagético.

10; 2°: 39
4°; 5°

Artes visuais

Elementos da
linguagem

(EF15AR02) Explorar e reconhecer
elementos constitutivos das artes
visuais (ponto, linha, forma, cor,
espacgo, movimento etc.).

10; 2°: 39
4°; 5°

Artes visuais

Matrizes estéticas e
culturais

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a
influéncia de distintas matrizes
estéticas e culturais das artes visuais
nas manifestacoes artisticas das
culturas locais, regionais e nacionais.

(EF15AR03.1MT) Reconhecer e
analisar a influéncia de distintas
matrizes na Plastica de Mato
Grosso.

1°0; 2°: 3¢9
4°; 5°

Artes visuais

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar diferentes
formas de expresséo artistica
(desenho, pintura, colagem,
guadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalacéo, video,
fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais, instrumentos,
recursos e técnicas convencionais e
nao convencionais.

Artes visuais

Processos de
criacédo

(EF15AR05) Experimentar a criagéo
em artes visuais de modo individual,
coletivo e colaborativo, explorando
diferentes espacos da escola e da
comunidade.

10; 29; 3¢;
4°; 5°

Artes visuais

Processos de
criacao

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua
criacdo e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais.

Artes visuais

Sistemas da
linguagem

(EF15AR07) Reconhecer algumas
categorias do sistema das artes
visuais (museus, galerias, instituicdes,
artistas, artesaos, curadores etc.).

10; 20; 30;
4°; 5°

(EF15AR07.1MT) Reconhecer
categorias do sistema das artes
visuais de Mato Grosso.

10; 29; 3¢;
4°; 5°
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(EF15AR08) Experimentar e apreciar
formas distintas de manifestacdes da
danca presentes em diferentes
contextos, cultivando a percepcéo, o
imaginario, a capacidade de simbolizar
e o repertoério corporal.

(EF15AR08.1MT) Experimentar e
apreciar formas distintas de danca
em Mato Grosso, articulando
Educacéo Fisica e Arte (dancas
regionais).

Danca

Elementos da
linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relagtes
entre as partes do corpo e destas com
o todo corporal na construcéo do
movimento dangado.

10; 2°; 39;
49°; 5°

Danca

Elementos da
linguagem

(EF15AR10) Experimentar diferentes
formas de orientacdo no espaco
(deslocamentos, planos, direcoes,
caminhos etc.) e ritmos de movimento
(lento, moderado e rapido) na
construcdo do movimento dancado.

Danca

Processos de
criacdo

(EF15AR11) Criar e improvisar
movimentos dangados de modo
individual, coletivo e colaborativo,
considerando os aspectos estruturais,
dindmicos e expressivos dos
elementos constitutivos do movimento,
com base nos codigos de danca.

1°0; 2°: 3¢9
4°; 5°

Danca

Processos de
criacdo

(EF15AR12) Discutir, com respeito e
sem preconceito, as experiéncias
pessoais e coletivas em danga
vivenciadas na escola, como fonte
para a construcdo de vocabulérios e
repertérios proprios.

Musica

Contextos e
praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar
criticamente diversas formas e
géneros de expressao musical,
reconhecendo e analisando 0s usos e
as fungbes da musica em diversos
contextos de circulacdo, em especial,
agueles da vida cotidiana.

10; 29; 3¢;
490; 50

Musica

Elementos da
linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar os
elementos constitutivos da musica
(altura, intensidade, timbre, melodia,
ritmo etc.), por meio de jogos,
brincadeiras, cancdes e praticas
diversas de composicao/criagéo,
execucao e apreciacdo musical.

10; 20; 30;
49 50
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(EF15AR15) Explorar fontes sonoras
diversas, como as existentes no
préprio corpo (palmas, voz, percussao
corporal), na natureza e em objetos
cotidianos, reconhecendo os
elementos constitutivos da musica e
as caracteristicas de instrumentos
musicais variados.

Mdusica

Notacao e registro

musical

(EF15AR16) Explorar diferentes
formas de registro musical ndo
convencional (representagéo grafica
de sons, partituras criativas etc.), bem
como procedimentos e técnicas de
registro em audio e audiovisual, e
reconhecer a notagcédo musical
convencional.

Musica

Processos de
criacdo

(EF15AR17) Experimentar
improvisagdes, composigoes e
sonorizagdo de historias, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou
instrumentos musicais convencionais
ou ndo convencionais, de modo
individual, coletivo e colaborativo.

10; 20; 30;
4°; 5°

Teatro

Contextos e
praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciar
formas distintas de manifestacfes do
teatro presentes em diferentes
contextos, aprendendo a ver e a ouvir
historias dramatizadas e cultivando a
percepc¢do, o0 imaginario, a capacidade
de simbolizar e o repertério ficcional.

Teatro

Elementos da
linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades
na vida cotidiana, identificando
elementos teatrais (variadas
entonagdes de voz, diferentes
fisicalidades, diversidade de
personagens e narrativas etc.).

10; 20; 30;
49 50

(EF15AR19.1MT) Descobrir, a partir
da histéria regional, a histéria do
teatro em Mato Grosso.

Teatro

Processos de
criacdo

(EF15AR20) Experimentar o trabalho
colaborativo, coletivo e autoral em
improvisacOes teatrais e processos
narrativos criativos em teatro,
explorando desde a teatralidade dos
gestos e das ag¢des do cotidiano até
elementos de diferentes matrizes
estéticas e culturais.

10; 2°; 39
4°; 5°
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(EF15AR21) Exercitar a imitagao e o
faz de conta, ressignificando objetos e
fatos e experimentando-se no lugar do
Processos de outro, ao compor e encenar

criacao acontecimentos cénicos, por meio de
masicas, imagens, textos ou outros
pontos de partida, de forma intencional
e reflexiva.

(EF15AR22) Experimentar
possibilidades criativas de movimento
e de voz na criagcdo de um
personagem teatral, discutindo
estereotipos.

(EF15AR23) Reconhecer e

Processos de experimentar, em projetos tematicos,
criacédo as relacdes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

(EF15AR24) Caracterizar e
experimentar brinquedos, brincadeiras,
jogos, dancas, cancdes e histérias de
diferentes matrizes estéticas e
culturais.

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o
patrimdnio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo-se suas
Artes integradas | Patrim6nio cultural | matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construcao de
vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.
(EF15AR26) Explorar diferentes
tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animacgdes, jogos
eletrénicos, gravacdes em audio e
video, fotografia, softwares etc.) nos
processos de criacdo artistica.

Teatro

10, 20, 30,
4°; 5°

Processos de

Teatro o
criacao

Artes integradas

1°0; 2°: 3¢9
40; 50
Matrizes estéticas e

Artes integradas .
culturais

10; 29; 3¢;
4°; 5°

Artes integradas | Arte e tecnologia

2.9 Educacéao Fisica Escolar
A Educacgédo Fisica Escolar (EFE) € um componente curricular que faz parte da

Educacao Basica, é assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9394
de 1996. Além disso, € uma &rea que versa sobre 0 movimentar-se humano, sendo seu objeto
de estudo a Cultura Corporal de Movimento.

As manifestacdes corporais advindas dessa Cultura Corporal de Movimento foram
produzidas ao longo da existéncia da humanidade e repassadas de geracdo a geracao. Essas
manifestacdes séo tidas como culturais, sofrendo influéncia de diferentes momentos histéricos
e das muitas culturas nas quais se desenvolveram. Desse modo, a Cultura Corporal de
Movimento ndo estd pronta e acabada. Ela é dinamica, produzida continuamente, pelos

sujeitos que a vivenciam, em processo de criacdo, reproducdo e ressignificacao.
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Nesse contexto, segundo Neira e Nunes (2007), a cultura constitui as relagbes sociais,
podendo ser compreendida como um campo de lutas por significacdo. Assim, 0 movimentar-
se humano expressa intencionalidades, sentimentos, emogdes, sendo uma forma de
linguagem.

Ao direcionar sua acao pedagdgica para 0 movimentar-se humano, que € cultural, a
EFE abrange como sua fungdo no ambito escolar, a reflexdo sobre o acervo cultural
constituidor da cultura corporal de movimento, atentando-se para o fato de que os estudantes
gque se inserem nos Anos Iniciais da Educacao Basica trazem consigo uma cultura produzida
e que deve ser compartilhada com seus pares. Nessa concepgao, “[...] ndo devem existir nem
prevalecer ,técnicas corporais® melhores ou piores, a nao ser que se determine um modelo
(cultura) unico a ser seguido [...]” (NEIRA e NUNES, 2007, p. 8-9).

As préaticas corporais nao se limitam apenas ao fazer de algum exercicio, um jogo,
uma danca ou uma luta, ou seja, em uma reproducdo de movimentos. Elas carregam em si
conhecimentos relativos ao movimentar-se humano, isto €, ha um saber sobre esse fazer e, é
nessa perspectiva, que as aulas de Educacéo Fisica devem ser pensadas e vivenciadas.

Assim, as aulas de EFE ampliam sua acdo pedagogica para além do fazer, da
repeticdo mecéanica de movimentos ditos como corretos, para a vivéncia de diferentes formas
de movimentar-se, associando-se a estes, um conhecimento especifico que vai constituir a
Cultura Corporal de Movimento. Desse modo, a EFE nao esta a servigo de aprendizagens
relativas aos demais componentes curriculares que se estruturam na escola.

Ela possui um corpo de conhecimentos concernentes ao movimentar-se humano e,
por esse motivo, organiza seus temas e objetos de conhecimento de forma a proporcionar aos
discentes, aprendizagens especificas sobre seu objeto de estudo e intervencdo que é a
Cultura Corporal de Movimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p. 211) sistematiza 0s
conhecimentos da EFE por meio das praticas corporais, compreendidas como “[...] fendébmeno
cultural dindmico, diversificado, singular e contraditorio”, existindo trés fundamentos comuns
as essas praticas: o movimento corporal, o produto cultural e sua organizagéo interna. Desse
modo, a BNCC sistematiza as praticas corporais no Ensino Fundamental em seis Unidades
Tematicas: Brincadeiras e Jogos; Esportes; Ginasticas; Dangas; Lutas e as Préaticas Corporais
de Aventura.

Muito embora apresente essas seis tematizacdes, a BNCC né&o a sistematiza em todos
0S anos escolares, a saber: no 1° e no 2° ano, ndo séo previstas as Lutas e nem as Préticas
Corporais de Aventura, somente Brincadeiras e Jogos, Dancas e Esportes. Ja para o 3° e 4°
anos, acrescentam-se as Lutas e ainda ndo séo indicadas as Praticas Corporais de Aventura.

Entende-se que a diversidade de Temas da Cultura Corporal pode e deve ser
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vivenciada em todos o0s anos escolares e/ou ciclos de escolarizacdo. Obviamente,
modificacfes e/ou adaptacdes deverao ser feitas, de modo que todos os estudantes possam
usufrui-las, de forma a promover aprendizagens significativas acerca da Cultura Corporal de

Movimento.

2.9.1 Brincadeiras e Jogos
Como em muitos lugares, o futebol é um esporte bastante conhecido entre as criancas,

e esse pode ser o ponto de partida. Contudo, além dessa prética, os professores podem
propor diversas outras que vao ampliar o conhecimento das criangas, ainda que necessitem
ser adaptadas em suas regras para estarem adequadas a faixa etéaria.

Nesse sentido, torna-se pertinente que o0s esportes indigenas bem como o0s
paraolimpicos, sejam enfatizados como forma de apresentar novas possibilidades das
criangas perceberem o esporte.

Sao alguns esportes indigenas:

e Cabo de guerra;

e A luta corporal,

e O atletismo;

e O arremesso de lanca (que pode ser adaptado);

e A corrida com tora (que pode ser adaptada).
Sao alguns esportes paraolimpicos:

e Goalball,

e Voleibol sentado;

e Ténis de mesa;

e Futebolde 50ude?7.

Esses sdo apenas alguns exemplos a partir dos quais a escola pode construir seu
repertorio de praticas esportivas nos Anos Inicias, contextualizando as préticas trabalhadas
com as criangas, além de considerar a curiosidade das mesmas sobre as ndo adequadas a
faixa etaria, mas que estejam focalizadas pela midia ou o jornalismo esportivo, como por
exemplo, os esportes radicais.

No municipio de Sorriso - MT, 0s esportes seguem a classificacdo proposta pela BNCC
de acordo com a disposi¢céo abaixo:

e Esportes de campo e taco: sdo caracterizados pela préatica do esporte utilizando-se de
campo e taco simultaneamente, sua predisposicdo € estrategicamente executada com
aplicacao de forca e velocidade, ou seja, os alunos percebem, por meio de sua pratica,

suas capacidades fisicas e habilidades motoras. Podemos exemplificar através de
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esportes como: Beisebol, Héquei e Tacobol (jogos de taco).

Esportes de rede/parede: séo esportes populares onde se arremessa, langa ou rebate
a bola para a quadra/campo adversério. Pode-se mencionar como esportes de rede
as modalidades de Voleibol, peteca, ténis, entre outras e como esportes de parede, 0
squash, raquetebol, entre outros.

Esportes de invasdo: sdo modalidades de oposicéo, interacdo e colaboragédo de dois
ou mais integrantes, com objetivo de invadir o campo adversario para pontuar. O
Futebol, hoquei, ultimate frisbee e basquete sdo exemplos desse grupo de esportes.
Esportes de marca: Sao esportes provenientes de uma prética individual e ou coletiva,
caracterizados por comparar resultados por tempo ou distancia, com marcas atreladas
as habilidades motoras: correr, saltar, rotacioanar,arremessar, entre outras. Os
esportes que se enquadram nessa modalidade sdo: Atletismo, Remo, Ciclismo, entre
outros.

Esportes de precisdo: Podem ser praticados individualmente ou coletivamente,

caracterizados por dindmicas de arremesso, lancamento, busca por alvo especifico e de

aproximac¢do com pontuagdes de nivel maior ou menor. Dentre as modalidades estdo o

boliche, arco e flecha, golfe entre outras.

2.9.2Dancas

O trabalho com algumas habilidades depende de nosso conhecimento sobre aspectos

do que sera ensinado, embora o0 que estamos apresentando seja um recorte, entende-se que

podera contribuir para que o professor conhega e amplie seu repertério sobre a cultura Mato-

Grossense. Vale enfatizar, contudo, que outros conhecimentos gerais devem ser articulados

nesse momento.

Os Mato-Grossenses assumem dangas como representativas da cultura local,

portanto sdo manifestacdes de um povo que conta suas vivéncias cotidianas e/ou religiosas.

Algumas dangas, que podem ser contempladas na contextualiza¢éo realizada pelas escolas,

sao:

Cururu;

Siriri;

Rasqueado;

Lambadao;

Corussé;

Catira;

Danca dos Mascarados;

Dancga do chorado.
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Essas e outras manifestacdes culturais por meio da danca devem ser valorizadas no
contexto escolar, além de serem ferramentas para conectar a escola a comunidade.
No municipio de Sorriso-MT, as dangas seguem a classicacdo proposta pela BNCC de
acordo com a disposicéo abaixo:
Em decorréncia a grande diversidade cultural existente no municipio, apresentam-se
alguns exemplos de dancas regionais.
¢ Regido Sul: exemplo: fandango... S&o dancas desafiadoras e contagiantes.
e Regiao Sudeste: exemplo: Samba... E uma danca de origem brasileira.
o Centro Oeste: exemplo: Siriri... Danca folclérica da regido Centro Oeste, lembra as
brincadeiras indigenas, com ritmo e expressao.
¢ Nordeste: exemplo: Frevo... Decorréncia da rivalidade entre as bandas militares e os
escravos, € uma danca de ritmo acelerado.
¢ Norte: exemplo: Carimbd... Ritmo musical amazénico, um género de danca de roda de
origem indigena, tipica da regiao norte brasileira.
Devido as varia¢des de dangas e ritmos, podem ser praticadas de maneira individual,
em dupla ou coletivamente. Propondo atividades com movimentos estabelecidos ou
improvisados, que estimulem os desenvolvimento das competéncias atreladas ao processo

de ensino-aprendizagem da danca.

2.9.3Ginéastica
A diversificagcdo das paticas e atividades oportunizadas aos alunos nas aulas de

Educacdo Fisica € um importante fator para o desenvolmimento integral das habilidades
motoras, socioemocionais e cognitivas, a inser¢cao da ginastica como componente curricular
visa a promocao destas competéncias e habilidades através das vivéncias dos diferentes tipos
e classificacdes das ginasticas no Brasil e no mundo.

Na proposta da BNCC o componete curricular ginastica é apresentado para 0s anos
iniciais do ensino fundamental, através da ginastica geral, que tem por objetivo desenvolver
as distintas capacidades e habilidades envolvidas através dos elementos bésicos da
modalidade como: saltos, rotacdes, giros, acrobacias, etc..., além de agregar aos praticantes
as descobertas e identificacdes das potencialidades do seu propio corpo e do corpo do outro.

Como exemplos podemos citar as atividades ginasticas com:

e Elementos basicos da ginastica: rotacdes, saltos, equilibrio, etc.

e Ginéstica de grupo: piramides humana, etc.

e Construcdo correogréaficas com movimentos estabelecidos ou improvissados;

¢ Movimentos ginasticos com ou sem implementos como arcos, fitas e cordas;
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2.9.4 Lutas
Os esportes de combate e ou lutas devem ser observados nos anos inicias do ensino

fundamental enquanto prética corporal que estimula o desenvolvimento das capacidades
inerentes ao desenvolvimento integral das criancas, este tema se consolida na pratica como
componete curricular da Educacao Fisica escolar com a sua insercéo através da BNCC. H&
a necessidade de estabelecer um esclarecimento entre 0s equivocos quanto ao entendimento
deste tema, para que consiga consolida-lo enquanto um conteudo efetivo nas unidades
escolares.

No municipio de Sorriso- MT, séo atividades de lutas frequentes entre as
criangas:

e Jogos de oposicéo: Rouba rabo, estoura baldo, rouba bandeira etc.

e Lutas de dominio: Jud6, karate, etc.

e Lutas de percussao: Esgrima, boxé, etc.

2.9.5 Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento
Habilidades do Componente Educacéo Fisica

(EF12EFO01) Experimentar,
fruir e recriar diferentes
brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no
contexto comunitario e 10; 20

Brincadeiras e jogos da
Brincadeiras e |cultura popular presentes no

jogos contexto comunitario e .
109 . regional, reconhecendo e
regional ) :
respeitando as diferengas
individuais de desempenho
dos colegas.
(EF12EFO02) Explicar, por
meio de multiplas linguagens
(corporal, visual, oral e
Brincadeiras e jogos da escrita), as brincadeiras e os
Brincadeiras e |cultura popular pr,esentes no | jogos p_o,pl_JIares d_o contexto 10- 20
jogos contexto comunitério e comunitario e regional, '
regional reconhecendo e valorizando

a importancia desses jogos
e brincadeiras para suas
culturas de origem.
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(EF12EFO03) Planejar e
utilizar estratégias para
resolver desafios de
brincadeiras e jogos
populares do contexto 19; 20

comunitario e regional, com
base no reconhecimento das
caracteristicas dessas
praticas.

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no
contexto comunitario e
regional

(EF12EFO04) Colaborar na
proposicéo e na produgao
de alternativas para a
pratica, em outros
momentos e espacos, de
brincadeiras e jogos e
demais praticas corporais
tematizadas na escola,
produzindo textos (orais,
escritos, audiovisuais) para
divulga-las na escola e na
comunidade.

19; 2°

Esportes

Esportes de marca

Esportes de precisdo

(EF12EFO05) Experimentar e
fruir, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo
protagonismo, a pratica de
esportes de marca e de
precisao, identificando os
elementos comuns a esses
esportes.

19; 2°

Esportes

Esportes de marca

Esportes de precisdo

(EF12EF06) Discutir a
importancia da observacao
das normas e das regras
dos esportes de marca e de
precisdo para assegurar a
integridade prépria e as dos
demais participantes.

10; 20

Ginasticas

Ginastica geral

(EF12EFO07) Experimentar,
fruir e identificar diferentes
elementos basicos da
ginastica (equilibrios, saltos,
giros, rotagdes, acrobacias,
com e sem materiais) e da

19; 2°
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ginéastica geral, de forma
individual e em pequenos
grupos, adotando
procedimentos de
seguranca.

Ginasticas

Ginastica geral

(EF12EFO08) Planejar e
utilizar estratégias para a
execucao de diferentes
elementos bésicos da
ginastica e da ginastica
geral.

19; 2°

Ginasticas

Ginastica geral

(EF12EF09) Participar da
ginastica geral, identificando
as potencialidades e os
limites do corpo, e
respeitando as diferencas
individuais e de
desempenho corporal.

10; 20

Ginasticas

Ginastica geral

(EF12EF10) Descrever, por
meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita e
audiovisual), as
caracteristicas dos
elementos béasicos da
ginastica e da ginastica
geral, identificando a
presenca desses elementos
em distintas praticas
corporais.

19; 2°

Dancas

Dancas do contexto
comunitario e regional

(EF12EF11) Experimentar e
fruir diferentes dancas do
contexto comunitério e
regional (rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e
expressivas), e recria-las,
respeitando as diferencas
individuais e de
desempenho corporal.

10; 20

Dancas

Dancas do contexto
comunitario e regional

(EF12EF12) Identificar os
elementos constitutivos
(ritmo, espaco, gestos) das
dancas do contexto
comunitario e regional,
valorizando e respeitando as
manifestacdes de diferentes
culturas.

10; 20
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(EF35EFO01) Experimentar e
fruir brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do
mundo, incluindo aqueles de

. o - 30; 49; 70
jogos matriz indigena e africana, e Y
recria-los, valorizando a
Brincadeiras e jogos de importancia desse
matriz indigena e africana patrimonio histérico cultural.
oS 000 o | (EISERCD) Prncr
mundo utlllzgr_gstrateglas, para
Brincadeiras e possibilitar a participacéo
j0gos segura de to_dos 0s alunos 3°; 4°; 5°
_ _ _ em brincadeiras e jogos
Brincadeiras e jogos de populares do Brasil e de
matriz indigena e africana | atriz indigena e africana.
(EF35EF03) Descrever, por
Brincadeiras e jogos meio de multiplas linguagens
populares do Brasil e do (corporal, oral, escrita,
mundo audiovisual), as brincadeiras
e 0s jogos populares do
Brincadeiras e Brasil e de matriz indigena e 30 40 50
jogos africana, explicando suas Y
caracteristicas e a
Brincadeiras e jogos de importancia desse
matriz indigena e africana patrimdnio h|s~tor|co cultural
na preservagao das
diferentes culturas.
(EF35EF04) Recriar,
Brincadeiras e jogos individual e coletivamente, e
populares do Brasil e do experimentar, na escola e
mundo fora dela, brincadeiras e
jogos populares do Brasil e
Brincadeiras e do mundo, incluindo aqueles 30 40 50
jogos de matriz indigena e T
africana, e demais praticas
Brincadeiras e jogos de corporais tematizadas na
matriz indigena e africana | €5¢0la, adequando-as aos
espacos publicos
disponiveis.
Esportes de campo e taco | (EF35EF05) Experimentar e
Esportes Esportes de rede/parede fruir diversos tipos de 3°; 49; 5°

Esportes de invaséo

esportes de campo e taco,
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rede/parede e invaséo,
identificando seus elementos
comuns e criando
estratégias individuais e
coletivas basicas para sua
execucao, prezando pelo
trabalho coletivo e pelo
protagonismo.

Esportes

Esportes de campo e taco
Esportes de rede/parede
Esportes de invaséo

(EF35EFO06) Diferenciar os
conceitos de jogo e esporte,
identificando as
caracteristicas que 0s
constituem na
contemporaneidade e suas
manifestacdes (profissional
e comunitaria/lazer).

3°; 49 5°

Ginasticas

Ginastica geral

(EF35EF07) Experimentar e
fruir, de forma coletiva,
combinaces de diferentes
elementos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros,
rotacOes, acrobacias, com e
sem materiais), propondo
coreografias com diferentes
temas do cotidiano.

30; 40; 50

Ginasticas

Ginéstica geral

(EF35EF08) Planejar e
utilizar estratégias para
resolver desafios na
execucao de elementos
basicos de apresentacdes
coletivas de ginastica geral,
reconhecendo as
potencialidades e os limites
do corpo e adotando
procedimentos de
seguranca.

30; 4°; 5°
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Dancas do Brasil e do (EF35EF09) Experimentar,
mundo recriar e fruir dancas
populares do Brasil e do
mundo e dancas de matriz
Dancas indigena e africana, 30; 40; 5o
Dancas de matriz indigena | valorizando e respeitando os
e africana diferentes sentidos e
significados dessas dancgas
em suas culturas de origem.
Dancas do Brasil e do (EF35EF10) Comparar e
mundo identificar os elementos
constitutivos comuns e
Dancas diferentes (ritmo, espago, 30: 40: 50
L gestos) em dancas
Dancas de matriz indigena populares do Brasil e do
e africana mundo e dancas de matriz
indigena e africana.
Dancas do Brasil e do (EF35EF11) Formular e
mundo utilizar estratégias para a
execucgao de elementos
Dancas constitutivos das dancas 39; 49; 5°
Dancas de matriz indigena | Populares do Brasil e do
e africana mundo, e das dancas de
matriz indigena e africana.
Dancgas do Brasil e do
mundo (EF35EF12) Identificar
situacdes de injustica e
preconceito geradas e/ou
Dancas presentes no contexto das 30; 40; 5o
Dancas de matriz indigena | dancas e demais praticas
e africana corporais e discutir
alternativas para superéa-las.
Lutas do contexto (EF35EF13) Experimentar,
comunitario e regional fruir e recriar diferentes lutas
Lutas presentes no contexto 30: 40: 50
comunitario e regional e
lutas de matriz indigena e
Lutas de matriz indigena e | &fricana.
africana
Lutas do contexto (EF35EF14) Planejar e
Lutas utilizar estratégias basicas 30; 40: Ko

comunitario e regional

das lutas do contexto
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comunitario e regional e
lutas de matriz indigena e
africana experimentadas,
respeitando o colega como
oponente e as normas de
seguranca.

Lutas de matriz indigena e
africana

(EF35EF15) Identificar as
caracteristicas das lutas do
contexto comunitario e
regional e lutas de matriz
indigena e africana, 30; 40; 5o
reconhecendo as diferencas
entre lutas e brigas e entre
lutas e as demais praticas
corporais.

Lutas do contexto

Lutas o :
comunitario e regional

2.10 Componente Curricular Lingua Estrangeira Anos Iniciais
O processo de democratizacdo da Lingua Inglesa foi acentuado a partir do uso da

internet e da dindmica promovida a partir da globalizacdo. Mydans (2007, p. 01) explicita que
“ter uma Lingua global tem auxiliado a globalizagao e a globalizagao tem consolidado a Lingua
global. Esse processo comegou com o dominio dos dois impérios de fala inglesa (...) e
continua até hoje com o novo império virtual da internet”.

Pensando na realidade do municipio de Sorriso, é ofertada a Lingua Inglesa nos Anos
Iniciais, a partir do entendimento da rede em relagdo as necessidades socio-culturais e de
continuidade entre os Anos Iniciais e Finais.

A partir da percepcdo de que a BNCC e, essencialmente, a presente proposta
curricular do Estado de Mato Grosso sdo pautados nos pressupostos dos direitos de
aprendizagem, trazendo a tona um aluno protagonista do processo de aprendizagem,
compreende-se que é também um direito desse aluno o acesso a aprendizagem da Lingua
Inglesa desde os Anos Iniciais dado a sua relevancia social. Ha muitos aspectos a serem
vistos a partir dessa necessidade e, desse modo, é essencial que a rede se organize, dentro
de suas possibilidades, garantindo politicas publicas, desde a formag&o de professores até
mesmo a efetiva implantagdo, com recursos humanos e didatico-pedagdgicos, inclusive os

tecnolégicos, que colaborem com a instauracdo dessa realidade.

2.10.1 Finalidade da Lingla Inglesa no Contexto Escolar
A BNCC, ao tratar da dimensdo intercultural atrelada ao ensino da Lingua Inglesa, define

0 compromisso de levar os alunos a compreender que

[..] as culturas, especialmente na sociedade contemporénea, estdo em
continuo processo de interacdo e (re)construcdo. Desse modo, diferentes
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grupos de pessoas, com interesses, agendas e repertorios linguisticos e
culturais diversos vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais,
processos de constituicdo de identidades abertas e plurais. Este é o cenario
do inglés como Lingua Franca e, nele, aprender inglés implica problematizar
os diferentes papéis da propria Lingua Inglesa no mundo, seus valores, seu
alcance e seus efeitos nas relagées entre diferentes pessoas e povos, tanto
na sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva histérica. Nesse
sentido, o tratamento do inglés como Lingua Franca impde desafios e novas
prioridades para o ensino, entre 0s quais o adensamento das reflexdes sobre
as relagdes entre lingua, identidade e cultura, e o desenvolvimento da
competéncia intercultural (BRASIL, 2017, p. 243).

De forma a atender a essa perspectiva e fomentar o que a BNCC define como uma
perspectiva de “educacao linguistica, consciente e critica, na qual as dimensbdes pedagdgicas
e politicas estao intrinsecamente ligadas” (BRASIL, 2017, p. 239). O ensino de Lingua Inglesa
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental se baseia em pressupostos da concepgéo
interacionista no ensino de Linguas. E importante ressaltar que o interacionismo entende que
a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades se d&do por meio de
interagdes entre os sujeitos e o meio. Nesse sentido, a sala de aula proporciona um ambiente
privilegiado para promover as interagcbfes e as mediacdes pedagogicas necessarias a
construcao de saberes dos alunos.

No contexto de aprendizagem que envolve alunos do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, que ainda estdo em processo de alfabetizacdo em Lingua Materna, o ensino de
Lingua Estrangeira ndo deve se restringir apenas ao desenvolvimento das habilidades
linguisticas. Ainda sobre isso, Claudia H. Rocha, em seu artigo O ensino de linguas para
criangas no contexto educacional brasileiro, defende que o ensino de uma Lingua Estrangeira

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve

[..] auxiliar a crianga a construir um caminho que a ajude a ampliar o
conhecimento de si prépria e do mundo em que vive, fortalecendo-a com uma
visdo positiva e critica das diferencas, a integra-la no mundo globalizado da
tecnologia e da informacéo, a fim de fortalecer sua autoestima e identidade,
capacitando-a a agir, a comunicar em LE na sociedade plurilingue e
pluricultural em que esté inserida [...] (ROCHA, 2007, p. 286).

O principal objetivo do ensino da Lingua Inglesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental € o de possibilitar aos alunos intera¢des significativas que promovam tanto a
pratica linguistica quanto a cultural. Com base nisso, a promog¢é&o do conhecimento linguistico-
discursivo parte da pratica de estruturas simplificadas, com vistas a comunicacao significativa
em contextos de uso estabelecidos em sala de aula.

Nesse sentido, ao considerarmos o ensino da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental

— Anos Iniciais, devemos estabelecer objetivos que possam:
. conscientizar os alunos da existéncia e da importancia de outros universos linguisticos
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que cumprem a mesma fungcdo comunicativa;

. promover a interagdo entre os alunos por meio da pratica de estruturas simplificadas,
com vistas a comunicacao significativa em contextos de uso estabelecidos em sala de
sala;

) incentivar os alunos, do ponto de vista linguistico, para futuros estudos, estabelecendo
uma relacdo positiva quanto a aprendizagem de Linguas Estrangeiras;

. instigar a descoberta das variedades culturais existentes, ampliando a visdo de mundo
dos alunos;

. contribuir para a formagé&o de alunos criticos, reflexivos, criativos e participativos.

A concepgédo de ensino de Lingua Inglesa proposta, parte da premissa de que, para
ensinar uma Lingua Estrangeira, é preciso ir além da simples exposicdo de estruturas

gramaticais e de vocabulario, buscando a vivéncia e a reflexao sobre os usos reais da Lingua.

2.10.2 Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento
Abordar o ensino da Lingua Inglesa é uma dificil tarefa, pois, ao falar nesse assunto,

deve-se levar em consideragdo o uso dos diversos recursos linguisticos existentes para, s

entdo, compor ferramentas que proporcione uma reflexdo acerca do ensino dessa Lingua

Estrangeira, articulagdo da mesma com a proposta curricular.
A. Oralidade: Estéa relacionada as praticas de linguagem em situacdes de uso
oral da Lingua Inglesa, com foco na compreenséo (ou escuta) e na producgéo oral (ou
fala), articuladas pela negociagdo na construgédo de significados partilhados pelos
interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem contanto face a face. Além
disso, a oralidade também proporciona o desenvolvimento de uma série de
comportamentos e atitudes como arriscar-se e se fazer compreender, dar voz e vez
ao outro, entender e acolher a perspectiva do outro, superar mal entendidos e lidar
com inseguranga.
B. Leitura: Aborda praticas de linguagem decorrentes da interagcéo do leitor com
0 texto escrito, especialmente sob o foco da construcdo de significados com base na
compreensao e interpretacdo dos géneros escritos em Lingua Inglesa que circulam
nos diversos campos e esferas da sociedade.
C. Escrita: Consideram dois aspectos do ato de escrever. Por um lado, enfatizam
sua hatureza processual e colaborativa. Esse processo envolve movimentos ora
coletivos, ora individuais, de planejamento, producdo e revisdo nos quais séo
tomadas e avaliadas as decisGes sobre as maneiras de comunicar o que se deseja,
tendo em mente aspectos como o objetivo do texto, o suporte que lhe permitird
circulacdo social e seus possiveis leitores. Cabe ressaltar que o ato de escrever é
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também concebido como prética social e reitera a finalidade da escrita condizente
com essa prética, oportunizando aos alunos agir com protagonismo.

D. Conhecimentos Linguisticos: Consolida-se pelas préaticas de uso, analise e
reflexdo sobre a lingua, sempre de modo contextualizado, articulado e a servi¢co das
praticas de oralidade, leitura e escrita. O transitar por diferentes linguas pode se
constituir um exercicio metalinguistico, ao mesmo tempo em que da visibilidade a
outras linguas, que nao apenas o Inglés.

E. Dimensdes Interculturais: Surge da compreensdo de que as culturas,
especialmente na sociedade contemporanea, estdo em continuo processo de
interacdo e (re)construcao.

Este é o cenario do inglés como Lingua Franca, o que implica problematizar os diferente
papéis da prépria Lingua Inglesa no mundo, seus valores, seu alcance, e seus efeitos nas
relagbes entre diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade contemporénea quanto em
uma perspectiva histérica. Conforme as competéncias da Base Comum Nacional Curricular
(BNCC) as préticas pedagogicas promoverdo nos estudantes, maior entendimento de si e de
outros sujeitos no meio em que vivem, além da capacidade de questionar e ser socialmente
ativo e critico.

Os materiais didaticos de Lingua Inglesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental
foram desenvolvidos em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo que define o conjunto organico progressivo das aprendizagens essenciais e
indica os conhecimentos e as competéncias que se esperaque todos os estudantes desenvolvam
ao longo da escolaridade, mas ndo se limita a ela. H& outros Objetos de Conhecimento e
Habilidades néo contempladas na BNCC, que sdo igualmente essenciais para aformacaoeo
estabelecimento de uma base conceitual solida. Os materiais apresentam algumas
caracteristicas para facilitar a transi¢cao dos alunos dos Anos Iniciais para os Anos Finais do
Ensino Fundamental, como atividades ladicas e textos orais e escritos que vao gradualmente
aumentando em complexidade a cada volume. Esse cuidado vai ao encontro dos postulados da

BNCC, que aponta a necessidade de se considerar

“‘medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens
entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a promover uma maior
integracdo entre essas fases. [...] Os estudantes [...] inserem-se em uma faixa
etaria que corresponde a transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada
por intensas mudangas decorrentes de transformagfes biolGgicas,
psicoldgicas, sociais e emocionais” (BRASIL, 2017, p. 57-58).

Tendo em vista também a transicao que os alunos terdo do Ensino Fundamental para o

Ensino Médio, sdo propostas estratégias que buscam desenvolver, gradualmente, a autonomia
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A
dos estudantes. Além disso, sdo apresentadas diferentes possibilidades de atuacéo profissional
relacionadas aos temas abordados nos capitulos, visando a reflexdo dos alunos sobre as
proprias habilidades, os interesses e sobre a realidade na qual estdo inseridos. Conforme
aponta a BNCC, desse modo, “a escola pode contribuir para o delineamento do projeto de vida
dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com os anseios dessesjovensem
relacdo ao seu futuro como também com a continuidade dos estudos, no Ensino Médio”
(BRASIL, 2017, p. 60).

Assim, a organizacao curricular tem o desafio de trazer uma visdo ampla e um
aprofundamento tedrico que combina os contetdos usualmente trabalhados em Lingua Inglesa
com os conteudos indicados na BNCC.

E importante ressaltar que, embora a BNCC n&o apresente Objetos do Conhecimento ou
Habilidades para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais — Lingua Inglesa, apresentamos a
organizacao apartirdo 1°ano.
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Oralidade

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CcODIGO

HABILIDADES

Interagir em situacdes de intercambio oral

HAO1LIO1_ 01 | .
- simples.
HAOLLIOL 02 _Usar Ilngu_agem cgrporal em situactes de
— intercambio oral simples.
Construgéo de lagos afetivos e nt _ tvidades d ster 10di
B convivio social nteragir em atividades de caréter ladico-
Interag&o HAO01LI02_01 pedagégico.
discursiva . —
Usar linguagem corporal em atividades de
HAO01LI02_02 . e o
— carater ludico-pedagdgico.
HAOLLI03 Coletar e apresentar mformagoe_s_, perguntando
e respondendo sobre temas familiares.
Funcdes e usos da Lingua Inglesa
em sala de aula (Classroom HAO1LIO4 Solicitar esclarecimentos em Lingua Inglesa.
language)
HAOLLIO5 01 Identlflcar_o qssunto ou informac&o principal em
- textos orais simples.
. Identificar palavras-chave em textos orais
C ~ Estratégias de compreenséo de HAO1LIO5_02 | . | P
ompreenséo oral textos orais simples.
HAO1LI06_01 |Identificar temética em cancdes e rimas.
HAOL1LIO6_02 |Identificar palavras-chave em canc¢des e rimas.
HAO01LIO7 Estabelecer relacédo audio-imagem.
HAO1LI08_01 |Identificar objetos ou imagens.
HAO1LI08_02 |Descrever objetos e imagens.
Producio orl Produgdo de textos orais, com a HAO1LI09 01 |Falar sobre si e sua familia.
mediacao do professor Falar sobre temas familiares (escola, rotina
HAO1LI09 02 A
- diéria e outros).
HAO1LI10 Praticar cancdes e rimas.

JVINIIYYNI OLNIIANINDO0A

L1IN/OSIHY0S
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Usar linguagem corporal como suporte a

HAO1LI11 ~
producéo oral.
Compreensao geral: skimming HAO1LI12 Ident!f|car O termo ou assurAlto ?‘bord_ado por
uma imagem ou uma sequéncia de imagens.
Reconhecer a imagem como texto e observar
- HAO1LI13 e
Estratégias de seus elementos e composigao.
leitura Hipoteses sobre a finalidade de um Formular hipéteses sobre o desenrolar de fatos
texto HAO1LI14 P X
em uma sequéncia de imagens.
Fazer inferéncias quanto ao significado de uma
HAO1LI15 . N .
imagem ou de uma sequéncia de imagens.
Leitura HAO1LLI16 Explora.r amblerjto_as virtuais e/oy aplicativos para
construir repertdrio lexical na Lingua Inglesa.
Praticas de leitura Construgdo de repertorio lexical e Identificar imagens relacionadas a um campo
e construgdo de | . oo mia feitora AAOLLILY semantico
repertorio lexical :
HAO1LLILS C_qnhecer a funcéo de glossarios ou dicionarios
bilingues.
Atitudes e , . o Interessar-se pelo texto lido, compartilhando
. . Partilha de leitura, com mediacéo o
disposigoes HAO1LI19 suas ideias sobre o que o texto
P . do professor ; .
favoraveis do leitor informa/comunica.
Escrita imitativa HAOLLI20 R_eproduzw palavras em atividades de pratica
diversas.
Apropriacdo da Escrita de dados pessoais HAOLLI21 Escrever o préprio nome, o nome dos colegas
Escrita escrita em Lingua ou preencher fichas de identificagao.
Inglesa . ) . HAO1LI22 Usar ilustragdes como recurso de escrita.
Escrita de vocabulos isolados e ; ,
frases simples HAO1LI23 Le_g_endar imagens e escrever frases simples em
atividades de pratica ou producao diversas.
Conhecimentos HAOLLI24 01 Construir repertorio relativo as expressoes
Linguisticos Estudo do Iéxico | Construcéo de repertério lexical - usadas em sala de aula.
HAO1LI24_02 | Construir repertério relativo a temas familiares.

JVINIIYYNI OLNIIANINDO0A
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HAO1LI24_03

Construir repertorio relacionado a temas sociais
e culturais.

Reconhecer aspectos do inventario sonoro da

HAO01LI25 .
Lingua Inglesa.
HAOLLI26 Reconhecer stress em palavras.
S HAO1LI27 Reconhecer entonacgdo em frases.
Pronuncia . ; :
HAO1LI28 Reproduzir palavras isoladas e frases simples.
Reconhecer semelhancas e diferengas na
HAO1LI29 pronuncia das palavras da Lingua Inglesa e da
Lingua Materna e/ou outras linguas conhecidas.
HAOL1LI30 01 |Identificar padrdes de estrutura sintatica.
Estrutura afirmativ ifi O izaca i
strutura arnrmativa HAOLLIZ0 02 Identificar paAldr_oes de organizagéo lexical em
- grupos semanticos.
HAO1LI31_01 [Identificar padrdes de estrutura sintatica.
Gramética Estrutura interrogativa ifi & izaca i
g HAO1LI31 02 Identificar pzildrpes de organizacao lexical em
- grupos semanticos.
HAO01LI32_01 |Identificar padrdes de estrutura sintatica.
Imperativo ifi 0 izaca i
p HAOLLI32 02 Identificar p:ildrpes de organizagéo lexical em
- grupos semanticos.
HAOLLI33 Amplla,r O universo linguistico e cultural por
. _ intermédio da Lingua Inglesa.
; Construcéo do conhecimento - ~ — -
Lingua Inglesa no HAO1LI34 Acessar informacdes de carater social e cultural
mundo em Lingua Inglesa.
Dimens&o Paises que tém a Lingua Inglesa Investigar o alcance da Lingua Inglesa no
) o HAO1LI35 ; . -
Intercultural como Lingua Materna e/ou oficial mundo: como Lingua Materna e/ou oficial.
Lingua Inglesa no
cotidiano da Presenca da Lingua Inglesa no Perceber a presenca da Lingua Inglesa na
sociedade ¢ g g HAO1LI36 ) presenc 9 9
- mundo sociedade brasileira.
brasileira/
Comunidade
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Oralidade

UNIDADES
TEMATICAS

Interagéo
discursiva

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Construgéo de lagos afetivos e
convivio social

CODIGO

HA02LI01_01

HABILIDADES

Interagir em situac¢des de intercambio oral
simples.

HAO2LI01_02

Usar linguagem corporal em situagfes de
intercambio oral simples.

HAO02L102_01

Interagir em atividades de caréter ludico-
pedagadgico.

HAO02L102_02

Usar linguagem corporal em atividades de
carater ludico-pedagégico.

HAO2LI03

Coletar e apresentar informacdes, perguntando e
respondendo sobre temas familiares.

Funcdes e usos da Lingua Inglesa
em sala de aula (Classroom
language)

HAO02L104

Solicitar esclarecimentos em Lingua Inglesa.

HAO2LI0S

Compreender e empregar comandos
relacionados ao contexto escolar.

Compreensdo oral

Estratégias de compreenséo de
textos orais

HAO02L106

Estabelecer relacdo entre dudio e imagem.

HA02LI07_01

Identificar o assunto ou a informacao principal
em textos orais simples.

HAO02L107_02

Identificar tematica em cangdes e rimas.

HAO2LI108_01

Identificar palavras-chave em textos orais
simples.

HA02LI08_02

Identificar palavras-chave em cancodes e rimas.

HAO02L109

Discriminar diferentes locutores em textos orais.

Producéao oral

Producéo de textos orais com a
mediacéo do professor

HAO2L110_01

Identificar objetos ou imagens.

HAO2L110_02

Descrever objetos ou imagens.

HAO2LI11_01

Falar sobre si, sua familia e outras pessoas.

HAO2LI11_02

Falar sobre temas familiares (escola, rotina diaria
e outros).
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HAO2LI12

Praticar cangdes e rimas.

Usar linguagem corporal como suporte a

HAO2LI13 ~
producao oral.
HAO2L 114 Identificar o 'Fermo ou 0 assunto abordado por um
. . texto e uma imagem.
Compreensao geral: skimming — ;
HAO2LI15 Utilizar a imagem como suporte para a
Estratégias de compreenséo textual.
leitura HAO2LI16 Formular hipé'Eesgs sobre o desenrolar de fatos
Hipoteses sobre a finalidade de um em uma sequeéncia textual.
texto HAO2LIL7 Fazer inferéncias quanto ao significado de uma
imagem e de um texto.
Leitura . o L
HAO2LI18 Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
Praticas de leitura . . _ construir repertorio lexical na Lingua Inglesa.
frucso d Construgao de repertério lexical e , —
?e(;:)(;rr]tf') :%Qlaeo'cZI autonomia leitora HAO2LI19 Relacionar palavras a um campo semantico.
io lexi ~ - .
HAO2LI20 Qqnhecer a funcéo de glossarios ou dicionarios
bilingues.
Atitudes e Partilha de leitura com mediaco do Interessar-se pelo texto lido, compartilhando
disposicdes ¢ HAO2LI21 suas ideias sobre o que o texto
P . professor ) :
favoraveis do leitor informa/comunica.
L HAO2L122 Legendar imagens.
. Apro_prlagao ,da : , HAO02LI23 Escrever palavras e frases simples.
Escrita escrita em Lingua | Escrita de vocabulos — " —
Inglesa HAO2L 24 Identificar e escrever vocabulos em atividades
lddicas.
HAO2LI25 01 Construir repertorio relativo as expressoes
- usadas em sala de aula.
_ c . 4rio lexical HAO02LI25_02 | Construir repertorio relativo a temas familiares.
(Ll'onhe,:ctl_mentos Estudo do léxico onstrugao de repertorio lexica HAO2LI26 Construir repertério relacionado a temas sociais
Inguisticos e culturais.
HAO2LI27 Construir repertério relativo a adjetivos.
Pronuncia HAO2LI28 Reconhecer aspectos do inventario sonoro da
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Lingua Inglesa.

HAO02LI29 Reconhecer stress em palavras.
HAO2LI30 Reconhecer entonacdo em frases.
HAO2LI31 Reproduzir palavras isoladas e frases simples.
Reconhecer semelhancas e diferencas na
pronuncia das palavras da Lingua Inglesa e da
HAO2LI32 Lingua Materna e/ou em outras linguas
conhecidas.
HAO2LI33 Utilizar corretamente pronomes demonstrativos.
Reconhecer o uso de pronomes pessoais para
HAOZLI34_01 discriminar o sujeito em uma oracéao.
Empregar pronomes pessoais para discriminar o
Pronomes HAO02L134_02 sujeito em uma oraco.
HAO2LI35_ 01 |ldentificar pronomes interrogativos.
HAO2LI35 02 _Emprega~r pronomes interrogativos para coletar
informag0des especificas.
Gramatica HAO2LI36 01 Reconhecer 0 uso de estruturas mterrogfltlvas no
- presente simples para verificar informacdes.
Empregar estruturas interrogativas no presente
HAO2LI36_02 simples para verificar informacoées.
Verbo to be Reconhecer o uso de estruturas afirmativas e
HAO2LI37_01 |negativas como resposta a perguntas de
verificagéo.
Empregar estruturas afirmativas e negativas
HAO2LI37_02 como resposta a perguntas de verificagao.
Imperativo HAO2LI38 Empregar o imperativo.
HAO2LI39 Amplla,r O UNiverso linguistico e cultural por
. . L nal intermédio da Lingua Inglesa.
imenséao ingua Inglesa no . , , ~ - ,
Intercultural mundo Construgéo do conhecimento HAO02L140 Aces§ar informagdes de carater social e cultural
em Lingua Inglesa.
HAO2LI41 Reconhecer distintas manifestagdes culturais.
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Paises que tém a Lingua Inglesa

Reconhecer o alcance da Lingua Inglesa no

como Lingua Materna e/ou oficial HAOZLI42 mundo: como Lingua Materna e/ou oficial.
Lingua Inglesa no
cotidiano da Presenca da Lingua Inglesa no Perceber a presenca da Lingua Inglesa na
sociedade HAO2LI143

brasileira/comunid
ade

mundo

sociedade brasileira.

Oralidade

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CcODIGO

HABILIDADES

Interagir em situagdes de intercambio oral

HAO3LI01_01 simples.
Construcéo de lagos afetivos e HAO3LIOL 02 Interag,ir em atividades de carater ludico-
convivio social - pedagdgico.
Interacéo HAO3LI02 Coletar informacdes do grupo, _perguntando e
discursiva respondendo sobre temas familiares.
5 3 Solicitar e apresentar esclarecimentos
Funcges e usos da Lingua Inglesa | HAO3LIO3 simplificados em Lingua Inglesa.
em sala de aula (Classroom c g q
language) HAO3L104 ompreender e empregar comandos
relacionados ao contexto escolar.
HAO3LIO5 01 Identificar o assunto ou a informagé&o principal
- em textos orais simples.
HAO3LIO5 02 Io_Ientlflcar palavras-chave em textos orais
- simples.
~ Estratégias de compreensao de Reconhecer a fun¢éo comunicativa de estruturas
Compreensdo oral textos orais HAO3LI06 simples em textos orais sobre temas familiares.
HAO3LIO7_01 |Identificar tematica em cancdes e rimas.
HAO3LIO7_02 |Identificar palavras-chave em canc¢des e rimas.
HAO3LI08 Estabelecer relacdo entre audio e imagem ou

texto.
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HAO3LI09_01

Identificar objetos ou imagens.

HAO3LI09_02

Descrever objetos ou imagens.

Falar sobre si, sua familia e outras pessoas,

Producao oral Producao de textos orais, com a HAO3LI10 fornecendo informacdes pessoais e relacionadas
¢ mediacéo do professor a gostos e preferéncias.
HAO3LI11 Falar sobre temas familiares (escola, rotina diaria
e outros).
HAO3LI12 Praticar can¢des e rimas.
HAO3LI13 Identificar o termo ou o assunto abordado por um
. - skimm texto e uma imagem.
g:é)amngirr?gensao geral. skimming, HAO3LI14 Localizar informagé&o especifica em um texto.
L Utilizar a imagem como suporte para a
:Eeisttl;?;eglas de HAO3LIS compreenséo textual.
HAO3LI16 Formular hip6teses sobre o desenrolar de fatos
Hipéteses sobre a finalidade de um em uma sequéncia textual.
texto inferénci ignifi
_ HAO3LIL7 _Fazer inferéncias quanto ao significado de uma
Leitura imagem e de um texto.
Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
HAO3LI18 : L : .
Praticas de leitura . . _ construir repertério lexical na Lingua Inglesa.
~ Construcéao de repertorio lexical e . .
e construcao de 2 lei HAO3LI19 Relacionar palavras a um campo semantico.
srio lexical autonomia leitora — — —
repertorio le HAO3LI20 Conhecer a fungéo de glossarios ou dicionarios
bilingues.
Atitudes e . : o Interessar-se pelo texto lido, compartilhando
) > Partilha de leitura, com mediagéo o
disposicdes HAO3LI21 suas ideias sobre o que o texto
L , do professor . -
favoraveis do leitor informa/comunica.
o HAO3LI22 Legendar imagens.
. Apro_prla(;ao ,da . . HAO3LI23 Escrever palavras e frases simples.
Escrita escrita em Lingua | Escrita de vocabulos - - -
Inglesa HAO3L |24 Produzir frases e pequenos paragrafos sobre si

mesmo ou situagdes familiares.
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Identificar e escrever vocabulos em atividades

HAO3LI25 s
ladicas.
HAO3LI26 Construir repertorio relativo as expressoes
usadas em sala de aula.
Construir repertorio relativo a temas familiares
Construcao de repertério lexical HAO3LI27 (escola, familia, brinquedos, alimentos, animais,
sentimentos, nimeros, entre outros).
HAO3LI28 Construir repertorio relacionado a temas sociais
e culturais.
Estudo do Iéxico HAO3LI29 R,econhecer aspectos do inventario sonoro da
Lingua Inglesa.
HAO3LI30 Reconhecer e reproduzir stress em palavras.
HAO3LI31 Reconhecer e reproduzir entonacdo em frases.
Pronuncia HAO03LI32 Reproduzir palavras isoladas e frases simples.
Reconhecer semelhancas e diferencas na
Conhecimentos pronuncia das palavras da Lingua Inglesa e da
: ~ HAO3LI33 . .
Linguisticos E Lingua Materna e/ou em outras linguas
Gramaticais conhecidas.
HAO3LI34 Utilizar corretamente pronomes demonstrativos.
HAO3LI35 01 R_eco_nhecer 0 Uso de pronomes pessoais para
- discriminar o sujeito em uma oracao.
Pronomes i iscrimi
HAO3LI35 02 Empregar pronomes pessoais para discriminar o
- sujeito em uma oragao.
B HAO3LI36 _Emprega~r pronomes interrogativos para coletar
Gramatica informacdes especificas.
HAO3LI37 Empregar estruturas |r_1terrogat5/as no presente
simples para verificar informagodes.
Verbo to be HAO3LI38 _Emprega~r estruturas afirmativas para apresentar
informagdes simples sobre temas familiares.
HAO3LI39 Empregar estruturas afirmativas e negativas

como resposta a perguntas de verificagao.
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HAO3LI40_01

Reconhecer o uso de There be para indicar a
presenca ou a localizacdo de itens.

HAO3LI140_02

Empregar a estrutura There be em suas formas
afirmativa, negativa e interrogativa.

Imperativo HAO3LI41 Empregar o imperativo.
Presente simples (formas afirmativa, Utilizar o presente simples para indicar estados,
negativa e interrogativa) HAO3LI42 acoes rotineiras e/ou relacdes de pertencimento.
HAO3L143 Reconhe_cer e utilizar adjetivos para qualificar
substantivos.
Adjetivos Identificar a funcéo dos adjetivos possessivos,
HAO3LI44_01 |relacionando-0s aos substantivos a que se
referem.
Adjetivos possessivos HAO3LI44 02 Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos
POSSESSIVOS.
HAO3LI45 Amplla,r O Universo linguistico e cultural por
N _ intermédio da Lingua Inglesa.
Construcéo do conhecimento - = - -
ALl Inal HAO3LI46 Acessar informacdes de caréater social e cultural
o rITTSrl]J(?O ngiesa em Lingua Inglesa.
Construgéo do conhecimento HAO3LI47 Reconhecer distintas manifestagfes culturais.
Dimenséao Paises que tém a Lingua Inglesa Reconhecer o alcance da Lingua Inglesa no
. o HAO3LI48 . . o
Intercultural como Lingua Materna e/ou oficial mundo: como Lingua Materna e/ou oficial.
Construir repertorio cultural por meio do contato
com manifestacdes artistico-culturais vinculadas
Manifestacdes Construcgao de repertério artistico- HAO3LI49 a Lingua Inglesa (artes plasticas e visuais,

culturais

cultural

literatura, musica, cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a diversidade entre
culturas.
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Oralidade

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CODIGO

HABILIDADES

Interagir em situagdes de intercAmbio oral

HA04LIO1_01 | _.
simples.
Construcao de lacos afetivos e HAOALIOL 02 Interag’ir em atividades de carater ludico-
convivio social — | pedagogico.
Interag&o HAO4LI02 Coletar informagdes do grupo, perguntando e
discursiva respondendo sobre temas familiares.
N ; Solicitar e apresentar esclarecimentos
Funcdes e usos da Lingua Inglesa | HAD4LIO3 simplificados em Lingua Inglesa.
em sala de aula (Classroom c q g
language) HAO4L |04 ompreender e empregar comandos
relacionados ao contexto escolar.
HAO4LIO5 01 Identificar o a;supto ou a informacgéo principal
- em textos orais simples.
HAO4LIO5 o2 |'dentificar palavras-chave em textos orais
- simples.
Reconhecer a fungdo comunicativa de estruturas
_ HA04LI06 ) . -
. Estratégias de compreensao de simples em textos orais sobre temas familiares.
Compreensdo oral ; pp o ~ -
textos orais HAO04LI07_01 | Identificar tematica em cangdes e rimas.
HAO04LI07_02 | Identificar palavras-chave em cangdes e rimas.
HAO4LI08 Estabelecer relagéo entre audio e imagem ou
texto.
HAO4LI09 Responder a comandos e orienta¢gdes de forma
coerente.
HAO04LI10_01 |Identificar objetos ou imagens.
N Producéo de textos orais, com a HAO04LI10_02 |Descrever objetos ou imagens.
Producéo oral Y ; -
mediac&o do professor HAO4LI11 Falar sobre si, sua familia e outras pessoas.
HAO04LI12 Praticar cangdes e rimas.
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Perguntar e responder sobre temas familiares

HAO4LI13 (escola, rotina diaria, estabelecimentos,
profissdes e outros).
HAO4L |14 Identificar o termo ou o assunto abordado por um
texto e uma imagem.
HAO4LI15 Localizar informacg&o especifica em um texto.
Compreensao geral: skimming, Utilizar a imagem como suporte para a
scannin HAO04LI16_01 ~
g compreensao textual.
' Utilizar elementos textuais (titulo, fonte,
E_strateglas de HAO4LI16_02 |estrutura, etc.) como suporte para a
leitura compreenséo textual.
HAO4LI17 01 Formular hlpo'Eesgs sobre o desenrolar de fatos
- em uma sequéncia textual.
Hipdteses sobre a finalidade de um HAO4LI17 02 Formular hip6teses sobre o publico alvo de um
texto - texto.
. HAOALI18 _Fazer inferéncias quanto ao significado de uma
Leitura imagem e de um texto.
Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
HAO04LI19 : L ) ;
construir repertorio lexical na Lingua Inglesa.
o . HAO04LI20 Relacionar palavras a um campo semantico.
Praticas de leitura ~ L : ~ -~ R
~ Construgéo de repertorio lexical e Conhecer a fungao de glosséarios, dicionarios
e construgao de autonomia leitora HAO4LI21_01 ilustrados e/ou dicionarios bilingues
repertoério lexical gues.
Usar glossario, dicionario ilustrado e/ou
HAO04LI21_02 | dicionario bilingue como ferramenta de
construcao de repertorio lexical.
_ Interessar-se pelo texto lido, compartilhando
Alitudes e _ _ o HAO04LI22_01 |suas ideias sobre o que o texto
disposicdes Partilha de leitura, com mediagéo informa/comunica.
favoraveis do do professor Interessar-se pelo texto lido, relacionando-o a
leitor HAO4LI22_02 arse pelot !
- sua realidade imediata.
Escrita Apropriacdo da Escrita de vocabulos HA04LI23 Legendar imagens.
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escrita em Lingua HAO04LI24 Escrever palavras e frases simples.
Inglesa Produzir frases e pequenos paragrafos sobre si
HAO04LI25 : N .
mesmo ou situacdes familiares.
HAO4LI26 Igle_ntlflcar e escrever vocabulos em atividades
ladicas.
HAOALI27 Construir repertério relativo as expressdes
usadas em sala de aula.
Construir repertorio relativo a temas familiares
Construcgao de repertério lexical HAO04LI28 (cAores, horas,,nur_neros, dias d‘?‘ semana,
cbmodos e moveis da casa, brinquedos, animais,
pecas de vestudrio, entre outros).
HAOALI29 Construir repertorio relacionado a temas sociais
e culturais.
B HAO4LI30 R,econhecer aspectos do inventario sonoro da
Estudo do léxico Lingua Inglesa.
HAO04LI31 Reconhecer e reproduzir stress em palavras.
HAO04LI32 Reconhecer e reproduzir entonacdo em frases.
C_onheci_mentos Prontinci HAO04LI33 Reproduzir palavras isoladas e frases simples.
Linguisticos ronuncia Reconhecer semelhancas e diferencas na
HAO4L 134 pronuncia das palavras da Lingua Inglesa e da
Lingua Materna e/ou em outras linguas
conhecidas.
HAO4LI35 Reconhecer sons semelhantes e identificar
rimas.
HAO4LI36 Utilizar corretamente pronomes demonstrativos.
HAO4LI37 O1 Recqnhecer 0 uUso de pronomes pessoais para
- discriminar o sujeito em uma oragao.
Gramatica Pronomes i iscrimi
HAO4LI37 02 Empregar pronomes pessoais para discriminar o
- sujeito em uma oragéo.
HAOALI38 Empregar pronomes interrogativos para coletar

informag0des especificas.
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Empregar estruturas interrogativas no presente

HAO04LI39 . . ~
simples para verificar informagodes.
Empregar estruturas afirmativas para apresentar
informacdes simples sobre temas familiares
HAO04LI40 (cores, horas, dias da semana, comodos da
Verbo to be casa, identificacdo e localizagdo de pessoas e
objetos, entre outros).
HAOALI41 Empregar estruturas afirmativas e_n_ega'Elvas
como resposta a perguntas de verificag&o.
HAO4L 142 Utlllzar O presente simples para indicar estados e
acoes rotineiras.
Presente simples (formas Empregar verbos no presente simples para
: . . : . HA04LI43 ; a
afirmativa, negativa e interrogativa) expressar desejo ou preferéncia.
Empregar o verbo modal can para expressar
Can HAOALIA4 | ssibilidade, permissdo efou habilidade.
Adjetivos HAOALI45 Reconhe_cer e utilizar adjetivos para qualificar
substantivos.
HAO4LI46 01 Discriminar preposicoes de lugar em funcgéo do
- - gue cada uma indica.
Preposicoes — —
Empregar preposi¢des de lugar para indicar o
HAO04LI146_02 : .
- lugar em que determinado item se encontra.
HAO4L 147 Amplla,r O Universo linguistico e cultural por
intermédio da Lingua Inglesa.
. ~ i Construcdo do conhecimento Acessar informacoes de carater social e cultural
Dimens&o A Lingua Inglesa ¢ HAQ04L148 em Lin ¢
gua Inglesa.
Intercultural no mundo — , ~ .
HAO04LI49 Reconhecer distintas manifestagfes culturais.
Paises que tém a Lingua Inglesa HAO4LI50 Reconhecer o alcance da Lingua Inglesa no

como Lingua Materna e/ou oficial

mundo: como Lingua Materna e/ou oficial.
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Manifestacoes
culturais

Construgéo de repertorio artistico-
cultural

HAO4LI51

Construir repertorio cultural por meio do contato
com manifestacgdes artistico-culturais vinculadas
a Lingua Inglesa (artes plasticas e visuais,
literatura, musica, cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a diversidade entre
culturas.

ORALIDADE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CcODIGO

HABILIDADES

Interagir em situagfes de intercambio oral

HAO5LIO1_01 | _.
- simples.
Construcéo de lacos afetivos e HAO5LIOL 02 Interag,ir em atividades de carater ludico-
convivio social - pedagdgico.
Interacao HAO5L 102 Coletar informagdes do grupo, ‘perguntando e
discursiva respondendo sobre temas familiares.
5 3 Solicitar e apresentar esclarecimentos
Funcges e usos da Lingua Inglesa | HAOSLI03 simplificados em Lingua Inglesa.
em sala de aula (Classroom c g r
language) HAO5L 04 ompreender e empregar comandos
relacionados ao contexto escolar.
HAOSLIO5 01 Identificar o assunto ou a informagé&o principal
- em textos orais simples.
HAOS5LIO5_02 Io_Ientlﬂcar palavras-chave em textos orais
simples.
. Estratégias de compreenséo de Reconhecer a fungéo comunicativa de estruturas
Compreensdo oral textos orais HADSLI06 simples em textos orais sobre temas familiares.
HAO5LI07_01 | Identificar tematica em cancdes e rimas.
HAO5LI07_02 |Identificar palavras-chave em cancgdes e rimas.
HAO5LI08 Estabelecer relagéo entre audio e imagem ou

texto.
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Responder a comandos e orienta¢cdes de forma

HAO5LI09
coerente.
HAO5LI10 Identificar objetos ou imagens.
HAO5LI11 Descrever objetos ou imagens.
~ . HAOS5LI12 Falar sobre si, sua familia e outras pessoas.
Producao oral Produgdo de textos orais, com a HAO5LI13 Praticar cancdes e rimas
mediacéo do professor ¢ :
Perguntar e responder sobre temas familiares
HAO5LI14 (escola, rotina diaria, estabelecimentos,
profissdes e outros).
HAOSLIL5 Identificar o termo ou o assunto abordado por um
texto e uma imagem.
HAO5LI16 Localizar informacéo especifica em um texto.
Compreensao geral: skimming, ili i
scanﬁin HAO5LI17 01 Utilizar a imagem como suporte para a
g compreenséo textual.
Utilizar elementos textuais (titulo, fonte,
Estratégias de HAO5LI17_02 |estrutura, etc.) como suporte para a
leitura compreenséo textual.
HAO5LI18 o1 | Formular hipbteses sobre o desenrolar de fatos
- em uma sequéncia textual.
LEITURA Hipoteses sobre a finalidade de um HAO5LIOS 02 Formular hip6teses sobre o publico-alvo de um
texto texto.
HAO5LI19 _Fazer inferéncias quanto ao significado de uma
imagem e de um texto.
Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para
HAOS5LI20 . ‘o . .
construir repertorio lexical na Lingua Inglesa.
” : HAO5LI21 Relacionar palavras a um campo semantico.
Praticas de leitura ~ L . ~ - —
~ Construcéo de repertorio lexical e Conhecer a fungéo de glosséarios, dicionarios
e construgdo de autonomia leitora HADSLIZ2_01 ilustrados e/ou dicionarios bilingues
repertoério lexical gues.
Usar glossario, dicionario ilustrado e/ou
HAO5LI22_02 |dicionario bilingue como ferramenta de

construcao de repertorio lexical.

(%
o
)
=
w
o
~
=
=

JVINIIYYNI OLNIIANINDO0A




ecl

Atitudes e
disposicdes
favoraveis do leitor

Partilha de leitura, com mediagéo
do professor

HAO5LI23_01

Interessar-se pelo texto lido, compartilhando
suas ideias sobre o que o texto
informa/comunica.

Interessar-se pelo texto lido, relacionando-o a

HADSLIZ3_02 sua realidade imediata.
HAO5LI24 Legendar imagens.
L HAO5LI25 Escrever palavras e frases simples.
Apropriacao da Produzir f Py— bre si
ESCRITA escrita em Lingua | Escrita de vocabulos HAO5LI26 roguzir frases € pequenos paragrafos sobre sl
Inglesa mesmo ou situagdes familiares.
HAO5LI27 I('je_ntlflcar e escrever vocabulos em atividades
lddicas.
HAO5LI28 Construir repertério relativo as expressoes
usadas em sala de aula.
Construir repertorio relativo a temas familiares
Construcéao de repertério lexical HAO5LI29 (ciores, horas,,nur_neros, dias d‘f" semana,
cbmodos e moveis da casa, brinquedos, animais,
pecas de vestuario, entre outros).
Construir repertério relacionado a temas sociais
Estudo do léxico HAOSLIZ0 e culturais.
HAO5LI31 Reconhecer e reproduzir stress em palavras.
CONHECIMENTO HAO5LI132 R h duzi t a f
S LINGUISTICOS econhecer e reproduzir entonagédo em frases.
E GRAMATICAIS o HAO5LI33 Reproduzir palavras isoladas e frases simples.
Pronuncia Reconhecer semelhancas e diferencas na
HAO5L 134 pronuncia das palavras da Lingua Inglesa e da
Lingua Materna e/ou em outras linguas
conhecidas.
HAO5LI35 Utilizar corretamente pronomes demonstrativos.
B HAO5LI36 01 Recqnhecer 0 uso de pronomes pessoais para
Gramatica Pronomes - discriminar o sujeito em uma oracao.
HAO5LI36_02 Empregar pronomes pessoais para discriminar o

sujeito em uma oracao.

(%
o
)
=
w
o
~
=
=

JVINIIYYNI OLNIIANINDO0A




€cl

Empregar pronomes interrogativos para coletar

HAO5LI37 : ~ ~
informacdes especificas.
HAO5LI38 Empregar estruturas interrogativas no presente
simples para verificar informagoes.
Empregar estruturas afirmativas para apresentar
informagdes simples sobre temas familiares
Verbo to be HAO5LI39 (cores, horas, dias da semana, comodos da
casa, identificagéo e localizagdo de pessoas e
objetos, entre outros).
Empregar estruturas afirmativas e negativas
HAO5LI140 D
como resposta a perguntas de verificagao.
HAO5LI41 Utlllzar 0 presente simples para indicar estados e
acoes rotineiras.
Presente simples (formas Empregar verbos no presente simples para
. . . . . HAO5LI142 . P
afirmativa, negativa e interrogativa) expressar desejo ou preferéncia.
HAO5L143 Empregar verbo~s no presente _snmples para
expressar relagbes de pertencimento.
HAO5L144 01 Discriminar preposicoes de lugar em funcéo do
- gue cada uma indica.
HAOSL144 02 Empregar preposicoes de [ugar para indicar o
- lugar em que determinado item se encontra.
Preposi¢des HAO5LI45 01 Discriminar preposicdes de tempo em fungéo do
- gue cada uma indica.
Empregar preposi¢cdes de tempo para apresentar
HAO5LI45_02 |informagdes especificas referentes a periodos de
tempo.
AdVErbios HAO5L 146 Emprfzga_r adveérbios para indicar com que
frequéncia eventos e agdes acontecem.
Presente continuo (formas HAO5LI47 01 Discriminar a¢fes estéticas e agdes em

afirmativa, negativa e interrogativa)

progresso.
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Empregar verbos no presente continuo para

HAO5LI47_02 ~
- descrever agBes em progresso.
HAOSL 148 Amplla,r O universo linguistico e cultural por
intermédio da Lingua Inglesa.
i Construcado do conhecimento Acessar informacdes de carater social e cultural
A Lingua Inglesa ¢ HAO5LI149 ; &
1o mundo em Lingua Inglesa.
HAO5LI50 Reconhecer distintas manifestagfes culturais.
DIMENSAO Paises que tém a Lingua Inglesa HAO5LI51 Reconhecer o alcance da Lingua Inglesa no
INTERCULTURAL como Lingua Materna e/ou oficial mundo: como Lingua Materna e/ou oficial.
Construir repertorio cultural por meio do contato
com manifestagdes artistico-culturais vinculadas
Manifestacdes Construcéao de repertério artistico- HAO5LI52 a Lingua Inglesa (artes plasticas e visuais,

culturais

cultural

literatura, musica, cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a diversidade entre
culturas.
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DOCUMENTO CURRICULAR
SORRISO/MT

3 MATEMATICA COMO AREA DE CONHECIMENTO

A Matematica deve ser entendida como uma construgdo social proveniente da historia
da humanidade que estabelece inUmeras relacbes com outras areas de conhecimento e
possui papel importante na resolucdo de problemas, ndo se restringindo as aplicacdes de
férmulas e técnicas, mas também focalizando a ampliagdo do entendimento, interpretacao e
avaliacdo daquilo que nos rodeia.

A Educacao Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve contribuir para
a formacao integral dos estudantes, tornando-os protagonistas da sua prépria aprendizagem,
capazes de compreender e transformar a sua realidade, a partir da interagdo com o outro e
com o meio sociocultural.

Os professores dos Anos Iniciais tém grande importancia para a vida escolar do
educando, uma vez que,sdo 0s responsaveis pela insercéo dos estudantes nessa nova etapa
da Educacéo Bésica e pelo desenvolvimento de habilidades que formam uma base para o0s
demais anos do Ensino Fundamental, principalmente quanto aos conceitos e relagbes
matematicas.

Nessa perspectiva, a Educacdo Matemética permitira aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com informacdes

disponiveis nos diversos ambientes, respeitando as diferencas e as diversidades.

3.1 A Alfabetizacéo e o Letramento Matematico
A Alfabetizacdo Matemética ndo se restringe ao ensino do sistema de numeragéo e das

qguatro operacgfes aritméticas fundamentais, mas, em sentido amplo, visa proporcionar a
crianca uma relacdo com a leitura e escrita, de forma a possibilitar a resolugédo de problemas
gue envolvam numeros e operacdes, grandezas e medidas, espaco e forma e tratamento de
informacé&o.

Em face a esses pressupostos, vale destacar os cadernos formativos do Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC que ja traziam como proposta a
Alfabetizacao Matematica na perspectiva do Letramento (BRASIL, 2014, p. 31)

A Alfabetizacdo Matematica que aqui se prop8e, por se preocupar com as
diversificadas praticas de leitura e escrita que envolvem as criancas e nas
guais as criancas se envolvem no contexto escolar e fora dele, refere-se ao
trabalho pedagdgico que contempla também relacdes com o espaco e as
formas, processos de medicdo, registro e uso das medidas, bem como
estratégias de produgéo, reunido, organizagao, registro, divulgacao, leitura e
andlise de informagfes, mobilizando procedimentos de identificacdo e
isolamento de atributos, comparacéo, classificagdo e ordenacéo.

Por outro lado, Fonseca (2004) prefere utilizar o termo Letramento Matematico, a partir
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da compreenséo das "habilidades matematicas como constituintes das estratégias de leitura
que precisam ser implementadas para uma compreenséo da diversidade de textos que a vida
social nos apresenta com frequéncia e diversificagdo cada vez maiores" (p. 27).

Considerando as aproximacdes entre essas abordagens teoricas, é relevante enfatizar
gue o estudante, ao longo do Ensino Fundamental, devera ampliar sua capacidade de
formular, empregar e interpretar a Matemética em varios contextos, incluindo o raciocinar
matematicamente, a utilizagéo de conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas mateméticas
com intuito de descrever, explicar e predizer fendbmenos. Isto posto, acredita-se que o
Letramento Matematico pode assegurar ao estudante o reconhecimento de que o0s
conhecimentos matematicos também sdo fundamentais para compreensdo e atuacdo no
mundo (PISA, 2012).

A partir da BNCC é importante que a crianca desenvolva habilidades relacionadas ao
raciocinio l6gico, partindo da observacao ativa de manipular objetos, desconstruir sequéncias,
desenhar, medir, comparar, classificar e que a linguagem matematica tenha relacdo direta

com situagdes de seu cotidiano (BRASIL, 2012).

3.2 Competéncias Especificas da Area de Matematica para o Ensino
Fundamental
O Documento de Referéncia Curricular, através da articulacdo das éareas de

conhecimento e seus componentes, alinha-se a BNCC e ao mesmo tempo busca atender as

especificidades de cada comunidade escolar Mato-Grossense, seja indigena, quilombola, do

campo, urbana e entre outras.
A area de Matematica tem como proposta levar o aluno a realizar observagcfes empiricas

do mundo, estabelecendo relacdes e representacées matematicas, por meio de inducdes e

conjecturas, na perspectiva de contribuir ao desenvolvimento do conhecimento cientifico e do

pensamento critico. Para isso, foram estabelecidas oito competéncias especificas de

Matematica para os estudantes do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017), descritas a seguir:

l. Reconhecer que a Matemética é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacgbes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Il.  Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

I11. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras

areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a prépria capacidade de construir e
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aplicar conhecimentos mateméticos, desenvolvendo a autoestima e a perseverancga na

busca de solugdes.

IV. Fazer observaces sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar
informag0des relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

V. Utilizar processos e ferramentas Matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis,
para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras éareas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

VI. Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto prético-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas e dados).

VII. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

VIII. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solugbes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou néo,
na discussdo de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles.

Para assegurar que os estudantes desenvolvam tais competéncias, os professores
também podem abordar temas contemporaneos relativos a vida humana, em nivel local,
regional e global, preferencialmente, de forma transversal, transdisciplinar e integradora,
considerando a diversidade humana e a especificidade de ensino.

Dessa forma, a rede municipal de educacdo de Sorriso em consonancia com as
orientacdes metodoldgicas dos materiais didaticos utilizados, pretende desenvolver de
maneira transversal e integradora os temas contemporaneos que se articulam com o ensino
da Matematica os quais devem ser trabalhados em varios momentos da aula, ja que estao
presentes no cotidiano das criangas e da comunidade escolar. Desse modo, preza-se por um
ensino de Matematica reflexivo, que favoreca a compreensdo e o desenvolvimento das
habilidades matematicas.

3.3 Organizacdo das Habilidades e dos Objetos de Conhecimento em
Matematica
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a Matematica esta organizada em
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cinco unidades tematicas, denominadas de: Nameros, Grandezas e Medidas, Probabilidade
e Estatistica, Algebra e Geometria, as quais sdo estruturadas por um conjunto de Habilidades
e Objetos de Conhecimento, que vao possibilitar aos estudantes o desenvolvimento das
Competéncias Especificas da area de Matematica e Competéncias Gerais da Educagao
Bésica. O conjunto de habilidades e Objetos de Conhecimento devem ser explorados pelos
professores e estudantes, em situagdes didaticas que favorecam o uso da Matemética nos
diversos contextos socioculturais.

Na sequéncia, esta o quadro para que o professor (a) faca a leitura vertical (no mesmo
ano) das habilidades propostas para os Anos Iniciais, tendo como premissa a progressao das
aprendizagens e como estas se articulam ao longo dos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental, o que contribuira tanto para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Matematica

guanto para a construgdo do Letramento Matemético dos estudantes.
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MATEMATICA -1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE TEMATICAS

NUmeros

HABILIDADES

(EFO1MAO01) Utilizar nUmeros naturais como
indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situagdes cotidianas e reconhecer situagdes em
gue 0s nimeros nao indicam contagem nem ordem,
mas sim codigo de identificacdo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Contagem de rotina.
Contagem ascendente e descendente.
Reconhecimento de niumeros no contexto diario:

indicacdo de quantidades, indicacdo de ordem ou

indicacdo de cédigo para a organizacao de
informacoes.

(EFO1MAOQ2) Contar de maneira exata ou
aproximada, utilizando diferentes estratégias como
0 pareamento e outros agrupamentos.

Quantificacdo de elementos de uma colecao:
estimativas, contagem um a um, pareamento ou
outros agrupamentos e comparagao.

(EFO1MAOQ3) Estimar e comparar quantidades de
objetos de dois conjuntos (em torno de 20
elementos), por estimativa e/ou por
correspondéncia (um a um, dois a dois) para indicar

“tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma
quantidade”.

Quantificacdo de elementos de uma colecao:
estimativas, contagem um a um, pareamento ou
outros agrupamentos e comparagao.

(EFO1MAO04) Contar a quantidade de objetos de
colecdes até 100 unidades e apresentar o resultado
por registros verbais e simbolicos, em situacdes de
seu interesse, como jogos, brincadeiras, materiais
da sala de aula, entre outros.

Leitura, escrita e comparacdo de niumeros
naturais (até 100). Reta numérica.

(EFO1MAO05) Comparar numeros naturais de até
duas ordens em situacdes cotidianas, com e sem
suporte da reta numérica.

Leitura, escrita e comparacao de nimeros
naturais (até 100). Reta numérica

(EFO1MAO06) Construir fatos basicos da adicéo e
utilizé-los em procedimentos de calculo para
resolver problemas.

Construcéo de fatos béasicos da adigéo
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(EFO1MAOQ7) Compor e decompor numero de até
duas ordens, por meio de diferentes adi¢des, com o
suporte de material manipulavel, contribuindo para
a compreensao de caracteristicas do sistema de
numeracao decimal e o desenvolvimento de
estratégias de calculo.

Composicao e decomposicdo de nimeros naturais

(EFO1MAO08) Resolver e elaborar problemas de
adicdo e de subtragdo, envolvendo nimeros de até
dois algarismaos, com os significados de juntar,
acrescentar, separar e retirar, com o suporte de
imagens e/ou material manipulavel, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

Problemas envolvendo diferentes significados da
adicéo e da subtragdo (juntar, acrescentar,
separar, retirar).

(EFO1MAOQ9) Organizar e ordenar objetos familiares

Padrdes figurais e numéricos: investigacéo de

Algebra ou representacdes por figuras, por meio de laridad drs A
atributos, tais como cor, forma e medida. regularidades ou padroes em sequencias.
(EFO1MA11) Descrever a localizagéo de pessoas e o :
de objetos no espaco em relagdo a sua propria Lq(_:allzagao_ de objetos e de pessoas no espaco,
posicAo, utilizando termos como a direita, & utilizando diversos pontos de referéncia e
’ . ' vocabulario apropriado.
esquerda, em frente, atras.
(EFO1MA12) Descrever a localizagdo de pessoas e
de objetos no espaco segundo um dado ponto de Localizag&o de objetos e de pessoas no espaco
Geometria referéncia, compreendendo que, para a utilizagéo ¢ ) P pago,

de termos que se referem a posi¢ao, como direita,
esquerda, em cima, em baixo, é necessario
explicitar-se o referencial.

utilizando diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado.

(EFO1MA13)Relacionar figuras geométricas
espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos
retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e
relacdes com objetos familiares do mundo fisico.

HVINJIYYNI OLNINNDOA

LINI/OSIHYOS

Y



Lel

(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e triangulo) em
desenhos apresentados em diferentes disposicdes
ou em contornos de faces de solidos geométricos.

Figuras geométricas planas: reconhecimento do
formato das faces de figuras geométricas
espaciais

Grandezas e Medidas

(EFO1MA15) Comparar comprimentos, capacidades
ou massas, utilizando termos como mais alto, mais
baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso,
mais fino, mais largo, mais pesado, mais leve, cabe
mais, cabe menos, entre outros, para ordenar
objetos de uso cotidiano.

Medidas de comprimento, massa e capacidade:
comparacgdes e unidades de medida néo
convencionais.

(EFO1MAL16) Relatar em linguagem verbal ou ndo
verbal sequéncia de acontecimentos relativos a um
dia, utilizando, quando possivel, os horérios dos
eventos.

Medidas de tempo: unidades de medida de tempo,
suas relagdes e o uso do calendario.

(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos do
dia, dias da semana e meses do ano, utilizando
calendario, quando necessario.

Medidas de tempo: unidades de medida de tempo,
suas relagdes e 0 uso do calendario.

(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma data,
apresentando o dia, 0 més e o ano, e indicar o dia
da semana de uma data, consultando calendarios.

Medidas de tempo: unidades de medida de tempo,
suas relagdes e 0 uso do calendario.

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de
moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro
para resolver situacdes simples do cotidiano do
estudante.

Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de
cédulas e moedas.

Probabilidade e Estatistica

(EFO1MAZ20) Classificar eventos envolvendo o
caso, tais como “acontecera com certeza”, “talvez
aconteca” e “é impossivel acontecer”, em situagdes

do cotidiano.

Nocéo de acaso.
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(EFO1MAZ21) Ler dados expressos em tabelas e em
graficos de colunas simples.

Leitura de tabelas e de gréficos de colunas
simples.

(EFO1MAZ22) Realizar pesquisa, envolvendo até
duas variaveis categoricas de seu interesse e
universo de até 30 elementos, e organizar dados
por meio de representagcfes pessoais.

Coleta e organizacgdo de informagfes Registros
pessoais para comunicacao de informagoes
coletadas.

MATEMATICA - 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES TEMATICAS

NUmeros

HABILIDADES

(EFO2MAO01) Comparar e ordenar nimeros naturais
(até a ordem de centenas) pela compreenséo de
caracteristicas do sistema de numeracao decimal
(valor posicional e funcéo do zero).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Leitura, escrita, comparacado e ordenacao de
nameros de até trés ordens pela compreenséao de
caracteristicas do sistema de numeracéo decimal
(valor posicional e papel do zero).

(EFO2MAOQ2) Fazer estimativas por meio de
estratégias diversas a respeito da quantidade de
objetos de cole¢Bes e diversas a respeito da
gquantidade de objetos de colec¢bes e registrar o
resultado da contagem desses objetos (até 1000
unidades).

Leitura, escrita, comparacédo e ordenacao de
nameros de até trés ordens pela compreenséao de
caracteristicas do sistema de numeracéo decimal
(valor posicional e papel do zero).

(EFO2MAO03) Comparar quantidades de objetos de
dois conjuntos, por estimativa e/ou por
correspondéncia (um a um, dois a dois, entre
outros), para indicar “tem mais”, “tem menos” ou
“tem a mesma quantidade”, indicando, quando for o

caso, quantos a mais e quantos a menos.

Leitura, escrita, comparacado e ordenacao de
nameros de até trés ordens pela compreenséo de
caracteristicas do sistema de numeracao decimal
(valor posicional e papel do zero).
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(EFO2MAO04) Compor e decompor himeros naturais
de até trés ordens, com suporte de material
manipulavel, por meio de diferentes adi¢des.

Composicao e decomposicao de nimeros naturais
(até 1000).

(EFO2MAOQ5) Construir fatos basicos da adicéo e
subtracao e utiliza-los no célculo mental ou escrito.

Construcéo de fatos fundamentais da adicao e da
subtracao.

(EFO2MAO06) Resolver e elaborar problemas de
adicdo e de subtracdo, envolvendo nimeros de até
trés ordens, com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias
pessoais ou convencionais.

Problemas envolvendo diferentes significados da
adicéo e da subtragdo (juntar, acrescentar,
separar, retirar).

(EFO2MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de
multiplicacdo (por 2, 3, 4 e 5) com a ideia de adi¢ao
de parcelas iguais por meio de estratégias e formas
de registro pessoais, utilizando ou n&o suporte de
imagens e/ou material manipulavel.

Problemas envolvendo adi¢éo de parcelas iguais
(multiplicagéo).

(EFO2MAO08) Resolver e elaborar problemas
envolvendo dobro, metade, triplo e terca parte, com
0 suporte de imagens ou material manipulavel,
utilizando estratégias pessoais.

Problemas envolvendo significados de dobro,
metade, triplo e terca parte.

Algebra

(EFO2MAOQ9) Construir sequéncias de niUmeros
naturais em ordem crescente ou decrescente a
partir de um nimero qualquer, utilizando uma
regularidade estabelecida.

Construcdo de sequéncias repetitivas e de
sequéncias recursivas.

(EFO2MA10) Descrever um padréo (ou
regularidade) de sequéncias repetitivas e de
sequéncias recursivas, por meio de palavras,
simbolos ou desenhos.

Identificagcéo de regularidade de sequéncias e
determinacdo de elementos ausentes na
sequéncia.
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(EFO2MA11) Descrever os elementos ausentes em
sequéncias repetitivas e em sequéncias recursivas
de nimeros naturais, objetos ou figuras.

Identificac&o de regularidade de sequéncias e
determinagéo de elementos ausentes na
sequéncia.

Geometria

(EFO2MA12) Identificar e registrar, em linguagem
verbal ou ndo verbal, a localizacdo e os
deslocamentos de pessoas e de objetos no espaco,
considerando mais de um ponto de referéncia, e
indicar as mudancas de direcdo e de sentido.

Localizagdo e movimentagéo de pessoas e
objetos no espaco, segundo pontos de referéncia,
e indicacdo de mudancas de direcdo e sentido.

(EFO2MA13) Esbocar roteiros a ser seguidos ou
plantas de ambientes familiares, assinalando
entradas, saidas e alguns pontos de referéncia.

Esboco de roteiros e de plantas simples.

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e comparar
figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera),
relacionando-as com objetos do mundo fisico.

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento e caracteristicas.

(EFO2MAL15) Reconhecer, comparar € nomear
figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo), por meio de caracteristicas comuns, em
desenhos apresentados em diferentes disposi¢coes
ou em solidos geométricos.

Figuras geométricas planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo): reconhecimento e
caracteristicas.

Grandezas e Medidas

(EFO2MAL16) Estimar, medir e comparar
comprimentos de lados de salas (incluindo
contorno) e de poligonos, utilizando unidades de
medida n&o padronizadas e padronizadas (metro,
centimetro e milimetro) e instrumentos adequados.

Medida de comprimento: unidades ndo
padronizadas e padronizadas (metro, centimetro e
milimetro).
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(EFO2MAL7) Estimar, medir e comparar capacidade
e massa, utilizando estratégias pessoais e unidades
de medida ndo padronizadas ou padronizadas (litro,
mililitro, grama e quilograma).

Medida de capacidade e de massa: unidades de
medida ndo convencionais e convencionais (litro,
mililitro, cm3, grama e quilograma).

(EFO2MA18) Indicar a duragéo de intervalos de
tempo entre duas datas, como dias da semana e
meses do ano, utilizando calendario, para
planejamentos e organizacdo de agenda.

Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do
calendario, leitura de horas em reldgios digitais e
ordenacao de datas.

(EFO2MA19) Medir a duragéo de um intervalo de
tempo por meio de relégio digital e registrar o
horario do inicio e do fim do intervalo.

Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do
calendario, leitura de horas em relégios digitais e
ordenagéo de datas.

(EFO2MA20) Estabelecer a equivaléncia de valores
entre moedas e cédulas do sistema monetério
brasileiro para resolver situa¢des cotidianas.

Sistema monetario brasileiro: reconhecimento de
cédulas e moedas e equivaléncia de valores.

Probabilidade e Estatistica

(EFO2MA21) Classificar resultados de eventos
cotidianos aleatérios como “pouco provaveis”,

L TH

“muito provaveis”, “improvaveis” e “impossiveis”.

Analise da ideia de aleatério em situagfes do
cotidiano.

(EF02MA22) Comparar informagfes de pesquisas
apresentadas por meio de tabelas de dupla entrada
e em graficos de colunas simples ou barras, para
melhor compreender aspectos da realidade
proxima.

Coleta, classificacdo e representacdo de dados
em tabelas simples e de dupla entrada e em
gréficos de colunas.

(EFO2MA23) Realizar pesquisa em universo de até
30 elementos, escolhendo até trés variaveis
categoricas de seu interesse, organizando os dados
coletados em listas, tabelas e graficos de colunas
simples.

Coleta, classificacdo e representacdo de dados
em tabelas simples e de dupla entrada e em
graficos de colunas.
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MATEMATICA - 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES TEMATICAS

NUmeros

HABILIDADES

(EFO3MADOQ1) Ler, escrever e comparar numeros
naturais de até a ordem de unidade de milhar,
estabelecendo relacdes entre os registros
numéricos e em lingua materna.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Leitura, escrita, comparacao e ordenacao de
nameros naturais de quatro ordens.

(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do sistema
de numeracao decimal, utilizando a composicao e a
decomposi¢do de numero natural de até quatro
ordens.

Composicao e decomposicado de nameros
naturais.

(EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da
adicdo e da multiplicagcdo para o calculo mental ou
escrito.

Construgéo de fatos fundamentais da adigéo,
subtracao e multiplicacdo. Reta numérica.

(EFO3MAO04) Estabelecer a relagédo entre numeros
naturais e pontos da reta numérica para utiliza-la na
ordenacgédo dos numeros naturais e também na
construcédo de fatos da adigéo e da subtragéo,
relacionando-os com deslocamentos para a direita
ou para a esquerda.

Construgéo de fatos fundamentais da adigéo,
subtracdo e multiplicacdo. Reta numérica.

(EFO3MAOQ5) Utilizar diferentes procedimentos de
calculo mental e escrito para resolver problemas
significativos envolvendo adigéo e subtragdo com
ndmeros naturais.

Procedimentos de calculo (mental e escrito) com
nameros naturais: adicao e subtracéo.
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(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de
adicdo e subtracdo com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, comparar e completar
guantidades, utilizando diferentes estratégias de
célculo exato ou aproximado, incluindo célculo
mental.

Problemas envolvendo significados da adi¢édo e da
subtracdo: juntar, acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar quantidades.

(EFO3MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de
multiplicacdo (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os
significados de adicdo de parcelas iguais e
elementos apresentados em disposi¢éo retangular,
utilizando diferentes estratégias de céalculo e
registros.

Problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicagdo e da divisdo: adi¢céo de parcelas
iguais, configuracado retangular, reparticdo em
partes iguais e medida.

(EFO3MAO08) Resolver e elaborar problemas de
divisdo de um numero natural por outro (até 10),
com resto zero e com resto diferente de zero, com
os significados de reparticdo equitativa e de
medida, por meio de estratégias e registros
pessoais.

Problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicacdo e da divisdo: adi¢cdo de parcelas
iguais, configuracao retangular, reparticdo em
partes iguais e medida.

(EFO3MAOQ9) Associar o quociente de uma divisao
com resto zero de um numero natural por 2, 3, 4,5
e 10 as ideias de metade, terca, quarta, quinta e
décima partes.

Significados de metade, terca parte, quarta parte,
quinta parte e décima parte.

Algebra

(EFO3MA10) Identificar regularidades em
sequéncias ordenadas de nimeros naturais,
resultantes da realizacédo de adicBes ou subtracdes
sucessivas, por um mesmo numero, descrever uma
regra de formagéo da sequéncia e determinar
elementos faltantes ou seguintes.

Identificac&o e descricdo de regularidades em
sequéncias numericas recursivas.
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(EFO3MA11) Compreender a ideia de igualdade
para escrever diferentes sentencas de adicdes ou
de subtracdes de dois niUmeros naturais que
resultem na mesma soma ou diferenca.

Relacédo de igualdade.

Geometria

(EFO3MA12) Descrever e representar, por meio de
esbogos de trajetos ou utilizando croquis e
magquetes, a movimentacdo de pessoas ou de
objetos no espaco, incluindo mudancas de direcao
e sentido, com base em diferentes pontos de
referéncia.

Localizagdo e movimentacgdo: representacdo de
objetos e pontos de referéncia.

(EFO3MAL13) Associar figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera) a objetos do mundo fisico e
nomear essas figuras.

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento, analise de caracteristicas e
planificacdes.

(EFO3MA14) Descrever caracteristicas de algumas
figuras geométricas espaciais (prismas retos,
piramides, cilindros, cones), relacionando-as com
suas planificagdes.

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento, analise de caracteristicas e
planificacdes.

(EFO3MAL5) Classificar e comparar figuras planas
(tridngulo, quadrado, retangulo, trapézio e
paralelogramo) em relacéo a seus lados
(quantidade, posicdes relativas e comprimento) e
vértices.

Figuras geométricas planas (triangulo, quadrado,
retangulo, trapézio e paralelogramo):
reconhecimento e andlise de caracteristicas.

(EFO3MAL16) Reconhecer figuras congruentes,
usando sobreposicdo e desenhos em malhas
gquadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de
tecnologias digitais.

Congruéncia de figuras geométricas planas.
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Grandezas e Medidas

(EFO3MA17) Reconhecer que o resultado de uma
medida depende da unidade de medida utilizada.

Significado de medida e de unidade de medida.

(EFO3MAL8) Escolher a unidade de medida e o
instrumento mais apropriado para medi¢oes de
comprimento, tempo e capacidade.

Significado de medida e de unidade de medida.

(EFO3MAL9) Estimar, medir e comparar
comprimentos, utilizando unidades de medida ndo
padronizadas e padronizadas mais usuais (metro,
centimetro e milimetro) e diversos instrumentos de
medida.

Medidas de comprimento (unidades néo
convencionais e convencionais): registro,
instrumentos de medida, estimativas e
comparagoes.

(EFO3MAZ20) Estimar e medir capacidade e massa,
utilizando unidades de medida ndo padronizadas e
padronizadas mais usuais (litro, mililitro,
quilograma, grama e miligrama), reconhecendo-as
em leitura de rétulos e embalagens, entre outros.

Medidas de capacidade e de massa (unidades
Nao convencionais e convencionais): registro,
estimativas e comparagoes.

(EFO3MA21) Comparar, visualmente ou por
superposicédo, areas de faces de objetos, de figuras
planas ou de desenhos.

Comparacao de areas por superposicao.

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de
tempo, utilizando reldgios (analdgico e digital) para
informar os horérios de inicio e término de
realizacdo de uma atividade e sua duracao.

Medidas de tempo: leitura de horas em relégios
digitais e analdgicos, duragéo de eventos e
reconhecimento de relacdes entre unidades de
medida de tempo.

(EFO3MA23) Ler horas em reldgios digitais e em
relégios analégicos e reconhecer a relagéao entre
hora e minutos e entre minuto e segundos.

Medidas de tempo: leitura de horas em relégios
digitais e analdgicos, duragéo de eventos e
reconhecimento de rela¢des entre unidades de
medida de tempo.
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(EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas que
envolvam a comparagao e a equivaléncia de
valores monetarios do sistema brasileiro em
situacBes de compra, venda e troca.

Sistema monetario brasileiro: estabelecimento de
equivaléncias de um mesmo valor na utilizacao de
diferentes cédulas e moedas.

Probabilidade e Estatistica

(EFO3MAZ25) Identificar, em eventos familiares
aleatorios, todos os resultados possiveis, estimando
0S que tém maiores ou menores chances de
ocorréncia.

Analise da ideia de acaso em situag6es do
cotidiano: espago amostral.

(EFO3MA26) Resolver problemas cujos dados estdo
apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos
de barras ou de colunas.

Leitura, interpretacéo e representacdo de dados
em tabelas de dupla entrada e gréficos de barras.

(EFO3MAZ27) Ler, interpretar e comparar dados
apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos
de barras ou de colunas, envolvendo resultados de
pesquisas significativas, utilizando termos como
maior e menor frequéncia, apropriando-se desse
tipo de linguagem para compreender aspectos da
realidade sociocultural significativos.

Leitura, interpretacéo e representacédo de dados
em tabelas de dupla entrada e gréficos de barras.

(EFO3MA28) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoéricas em um universo de até 50
elementos, organizar os dados coletados utilizando
listas, tabelas simples ou de dupla entrada e
representa-los em graficos de colunas simples, com
e sem uso de tecnologias digitais.

Coleta, classificacdo e representacdo de dados
referentes a variaveis categoricas, por meio de
tabelas e gréficos.
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MATEMATICA - 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES TEMATICAS

NUmeros

HABILIDADES

(EFO4MAO1) Ler, escrever e ordenar numeros
naturais até a ordem de dezenas de milhar.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Sistema de numeracao decimal: leitura, escrita,
comparacgédo e ordenacgdo de nameros naturais de
até cinco ordens.

(EFO4MAOQ2) Mostrar, por decomposicao e
composicao, que todo numero natural pode ser
escrito por meio de adigbes e multiplicagbes por
poténcias de dez, para compreender o sistema de
numeracgao decimal e desenvolver estratégias de
célculo.

Composicao e decomposi¢cao de um nimero
natural de até cinco ordens, por meio de adi¢cbes e
multiplicagbes por poténcias de 10.

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar problemas com
nameros naturais envolvendo adi¢ao e subtracao,
utilizando estratégias diversas, como célculo,
célculo mental e algoritmos, além de fazer
estimativas do resultado.

Propriedades das operacbes para o
desenvolvimento de diferentes estratégias de
calculo com nameros naturais.

(EFO4MAO04) Utilizar as relacdes entre adigéo e
subtracdo, bem como entre multiplicacdo e diviséo,
para ampliar as estratégias de célculo.

Propriedades das operacdes para o
desenvolvimento de diferentes estratégias de
calculo com ndmeros naturais.

(EFO4MAO0S5) Utilizar as propriedades das

operacgles para desenvolver estratégias de calculo.

Propriedades das operacdes para o
desenvolvimento de diferentes estratégias de
calculo com nameros naturais.

(EFO4MAO06) Resolver e elaborar problemas
envolvendo diferentes significados da multiplicacédo
(adicdo de parcelas iguais, organizacao retangular
e proporcionalidade), utilizando estratégias
diversas, como célculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

Problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicacéo e da divisdo: adicdo de parcelas
iguais, configuragéo retangular, proporcionalidade,
reparticdo equitativa e medida.
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(EFO4AMAOQ7) Resolver e elaborar problemas de
divisdo cujo divisor tenha no maximo dois
algarismos, envolvendo os significados de
reparticdo equitativa e de medida, utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa,
célculo mental e algoritmos.

Problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicacdo e da divisdo: adi¢cao de parcelas
iguais, configuracao retangular, proporcionalidade,
reparticdo equitativa e medida.

(EFO4MAO08) Resolver, com o suporte de imagem
e/ou material manipulavel, problemas simples de
contagem, como a determinag¢do do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma cole¢éo com todos os elementos
de outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

Problemas de contagem.

(EFO4MAO09) Reconhecer as fragBes unitarias mais
usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como
unidades de medida menores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica como recurso.

Numeros racionais: fragfes unitarias mais usuais
(1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100).

(EFO4MA10) Reconhecer que as regras do sistema
de numeracéo decimal podem ser estendidas para
a representacao decimal de um nimero racional e
relacionar décimos e centésimos com a
representacao do sistema monetario brasileiro.

NuUmeros racionais: representagdo decimal para
escrever valores do sistema monetario brasileiro.

Algebra

(EFO4MA11) Identificar regularidades em
sequéncias numeéricas compostas por multiplos de
um namero natural.

Sequéncia numérica recursiva formada por
multiplos de um namero natural.
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(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de
investigacdes, que ha grupos de nimeros naturais
para os quais as divisdes por um determinado
namero resultam em restos iguais, identificando
regularidades.

Sequéncia numérica recursiva formada por
nameros que deixam 0 mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo numero natural diferente
de zero.

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de
investigagdes, utilizando a calculadora quando
necessario, as relacdes inversas entre as
operagOes de adi¢do e de subtracéo e de
multiplicacdo e de divisdo, para aplica-las na
resolucéo de problemas.

Relac¢bes entre adicdo e subtracdo e entre
multiplicagéo e divisao.

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de
exemplos, que a relacédo de igualdade existente
entre dois termos permanece quando se adiciona
ou se subtrai um mesmo ndmero a cada um desses
termos.

Propriedades da igualdade.

(EFO4MA15) Determinar o nimero desconhecido
que torna verdadeira uma igualdade que envolve as
operac¢fes fundamentais com nimeros naturais.

Propriedades da igualdade.

Geometria

(EFO4MA16) Descrever deslocamentos e
localizacdo de pessoas e de objetos no espaco, por
meio de malhas quadriculadas e representacoes
como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda,
mudancas de direcdo e sentido, intersecc¢éo,
transversais, paralelas e perpendiculares.

Localizagdo e movimentagao: pontos de
referéncia, direcéo e sentido Paralelismo e
perpendicularismo.
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(EFO4MAL7) Associar prismas e piramides a suas
planificacdes e analisar, nomear e comparar seus
atributos, estabelecendo relacdes entre as
representacdes planas e espaciais.

Figuras geométricas espaciais (prismas e
pirAmides): reconhecimento, representacoes,
planificacdes e caracteristicas.

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e nao retos
em figuras poligonais com o uso de dobraduras,
esquadros ou softwares de geometria.

Angulos retos e nio retos: uso de dobraduras,
esquadros e softwares.

(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em
figuras e em pares de figuras geométricas planas e
utiliza-la na construcéo de figuras congruentes, com
0 uso de malhas quadriculadas e de softwares de
geometria.

Simetria de reflexao.

Grandezas e Medidas

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos
(incluindo perimetros), massas e capacidades,
utilizando unidades de medida padronizadas mais
usuais, valorizando e respeitando a cultura local.

Medidas de comprimento, massa e capacidade:
estimativas, utilizacdo de instrumentos de medida
e de unidades de medida convencionais mais
usuais.

(EFO4MA21) Medir, comparar e estimar area de
figuras planas desenhadas em malha quadriculada,
pela contagem dos quadradinhos ou de metades de
gquadradinho, reconhecendo que duas figuras com
formatos diferentes podem ter a mesma medida de
area.

Areas de figuras construidas em malhas
quadriculadas.

(EFO4MAZ22) Ler e registrar medidas e intervalos de
tempo em horas, minutos e segundos em situacdes
relacionadas ao seu cotidiano, como informar os
horarios de inicio e término de realizacdo de uma
tarefa e sua duracéo.

Medidas de tempo: leitura de horas em reldgios
digitais e analégicos, duragdo de eventos e
relacdes entre unidades de medida de tempo.
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(EFO4MA23) Reconhecer temperatura como
grandeza e o grau Celsius como unidade de medida
a ela associada e utiliza-lo em comparaces de
temperaturas em diferentes regifes do Brasil ou no
exterior ou, ainda, em discussbes que envolvam
problemas relacionados ao aquecimento global.

Medidas de temperatura em grau Celsius:
construgdo de graficos para indicar a variagao da
temperatura (minima e maxima) medida em um
dado dia ou em uma semana.

(EFO4MA24) Registrar as temperaturas maxima e
minima diarias, em locais do seu cotidiano, e
elaborar graficos de colunas com as variagfes
diarias da temperatura, utilizando, inclusive,
planilhas eletronicas.

Medidas de temperatura em grau Celsius:
construcao de graficos para indicar a variacao da
temperatura (minima e maxima) medida em um
dado dia ou em uma semana.

(EFO4MA25) Resolver e elaborar problemas que
envolvam situacdes de compra e venda e formas de
pagamento, utilizando termos como troco e
desconto, enfatizando o consumo ético, consciente
e responsavel.

Problemas utilizando o sistema monetario
brasileiro.

Probabilidade e Estatistica

(EFO4MA26) Identificar, entre eventos aleatérios
cotidianos, aqueles que tém maior chance de
ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de
resultados mais provaveis, sem utilizar fragdes.

Andlise de chances de eventos aleatorios.

(EFO4AMA27) Analisar dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada e em graficos
de colunas ou pictéricos, com base em informacgdes
das diferentes areas do conhecimento, e produzir
texto com a sintese de sua andlise.

Leitura, interpretacéo e representacédo de dados
em tabelas de dupla entrada, gréaficos de colunas
simples e agrupadas, gréaficos de barras e colunas
e graficos pictéricos.
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(EFO4MA28) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categdricas e numeéricas e organizar
dados coletados por meio de tabelas e graficos de
colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de
tecnologias digitais.

Diferenciagéo entre variaveis categoricas e
variaveis numéricas Coleta, classificagéo e
representacdo de dados de pesquisa realizada.

MATEMATICA - 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES TEMATICAS

NUmeros

HABILIDADES

(EFO5MAO01) Ler, escrever e ordenar nUmeros
naturais até a ordem das centenas de milhar com
compreensdao das principais caracteristicas do
sistema de numeragé&o decimal.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Sistema de numeracéo decimal: leitura, escrita e
ordenacédo de numeros naturais (de até seis
ordens).

(EFO5MAOQ2) Ler, escrever e ordenar nameros
racionais na forma decimal com compreensédo das
principais caracteristicas do sistema de numeragao
decimal, utilizando, como recursos, a composi¢ao e
decomposicao e a reta numérica.

NuUmeros racionais expressos na forma decimal e
sua representacao na reta numérica.

(EFO5MAO03) Identificar e representar fragoes
(menores e maiores que a unidade), associando-as
ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta numérica como recurso.

Representacao fracionaria dos nameros racionais:

reconhecimento, significados, leitura e
representacéo na reta numeérica.

(EFO5MAO04) Identificar fragcdes equivalentes.

Comparacao e ordenacao de niumeros racionais
na representacdo decimal e na fracionéria
utilizando a nocéo de equivaléncia.

(EFO5MAO05) Comparar e ordenar nimeros
racionais positivos (representagdes fracionaria e
decimal), relacionando-os a pontos na reta
numerica.

Comparacdo e ordenagdo de nimeros racionais
na representacdo decimal e na fracionéria
utilizando a nocao de equivaléncia.
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(EFO5MAOQ6) Associar as representacdes 10%,
25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a décima
parte, quarta parte, metade, trés quartos e um
inteiro, para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, célculo mental e calculadora,
em contextos de educacao financeira, entre outros.

Célculo de porcentagens e representacao
fracionaria.

(EFO5MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de
adicdo e subtracdo com nimeros naturais e com
ndmeros racionais, cuja representacéo decimal seja
finita, utilizando estratégias diversas, como célculo
por estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas: adi¢céo e subtracdo de niumeros
naturais e nUmeros racionais cuja representacao
decimal é finita

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdo com nameros naturais e com
nameros racionais cuja representagéo decimal é
finita (com multiplicador natural e divisor natural e
diferente de zero), utilizando estratégias diversas,
como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Problemas: multiplicac&o e divisdo de numeros
racionais cuja representacdo decimal é finita por
ndmeros naturais.

(EFO5MAOQ9) Resolver e elaborar problemas
simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determinagdo do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma cole¢éo com todos os elementos
de outra colecao, por meio de diagramas de arvore
ou por tabelas.

Problemas de contagem do tipo: “Se cada objeto
de uma colecdo A for combinado com todos os
elementos de uma colecao B, quantos
agrupamentos desse tipo podem ser formados?

Algebra

(EFO5MA10) Concluir, por meio de investigacoes,
que a relagéo de igualdade existente entre dois
membros permanece ao adicionar, subtrair,
multiplicar ou dividir cada um desses membros por
um mesmo numero, para construir a nocao de
equivaléncia.

Propriedades da igualdade e nocéo de
equivaléncia.
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(EFO5MA1L1) Resolver e elaborar problemas cuja
conversao em sentenca Matematica seja uma
igualdade com uma operacdo em que um dos
termos é desconhecido.

Propriedades da igualdade e nocéo de
equivaléncia.

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam
variacdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas, para associar a quantidade de um
produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de
ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala
em mapas, entre outros.

Grandezas diretamente proporcionais Problemas
envolvendo a particdo de um todo em duas partes
proporcionais.

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a
partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, tais como dividir uma quantidade em
duas partes, de modo que uma seja o dobro da
outra, com compreensao da ideia de razéo entre as
partes e delas com o todo.

Grandezas diretamente proporcionais Problemas
envolvendo a particdo de um todo em duas partes
proporcionais.

Geometria

(EFO5MA14) Utilizar e compreender diferentes
representacdes para a localizacéo de objetos no
plano, como mapas, células em planilhas
eletrbnicas e coordenadas geograficas, a fim de
desenvolver as primeiras no¢des de coordenadas
cartesianas.

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1°
gquadrante) e representacdo de deslocamentos no
plano cartesiano.

(EFO5MALD5) Interpretar, descrever e representar a
localizacdo ou movimentac&o de objetos no plano
cartesiano (1° quadrante), utilizando coordenadas
cartesianas, indicando mudancas de dire¢éo e de
sentido e giros.

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1°
guadrante) e representacdo de deslocamentos no
plano cartesiano.

wn
o
2
X
@
(%)
~
<
=

HVINJIYYNI OLNINNDOA




6L

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas, piramides, cilindros e cones)
e analisar, nomear e comparar seus atributos.

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento,
representacdes, planificagbes e caracteristicas

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar
poligonos, considerando lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando material de desenho ou
tecnologias digitais.

Figuras geométricas planas: caracteristicas,
representacdes e angulos.

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos
angulos e a proporcionalidade entre os lados
correspondentes de figuras poligonais em situagdes
de ampliac&o e de reducdo em malhas
gquadriculadas e usando tecnologias digitais.

Ampliacéo e reducéo de figuras poligonais em
malhas quadriculadas: reconhecimento da
congruéncia dos angulos e da proporcionalidade
dos lados correspondentes.

Grandezas e Medidas

(EFO5MAL9) Resolver e elaborar problemas
envolvendo medidas das grandezas comprimento,
area, massa, tempo, temperatura e capacidade,
recorrendo a transformacgdes entre as unidades
mais usuais em contextos socioculturais.

Medidas de comprimento, area, massa, tempo,
temperatura e capacidade: utilizagdo de unidades
convencionais e relagdes entre as unidades de
medida mais usuais.

(EFO5MA20) Concluir, por meio de investigagoes,
que figuras de perimetros iguais podem ter areas
diferentes e que, também, figuras que tém a mesma
area podem ter perimetros diferentes.

Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas
relactes.

(EFO5MA21) Reconhecer volume como grandeza
associada a soélidos geométricos e medir volumes
por meio de empilhamento de cubos, utilizando,
preferencialmente, objetos concretos.

Nocao de volume.
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Probabilidade e Estatistica

(EFO5MA22) Apresentar todos 0s possiveis
resultados de um experimento aleatorio, estimando
se esses resultados sao igualmente provaveis ou
nao.

Espago amostral: analise de chances de eventos
aleatérios.

(EFO5MA23) Determinar a probabilidade de
ocorréncia de um resultado em eventos aleatorios,
guando todos os resultados possiveis tém a mesma
chance de ocorrer (equiprovaveis).

Célculo de probabilidade de eventos
equiprovaveis.

(EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e gréficos (colunas
ou linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros contextos, como saude e
transito, e produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusdes.

Leitura, coleta, classificagdo interpretacéo e
representacéo de dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas agrupadas, graficos
pictoricos e gréfico de linhas.

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e numéricas, organizar dados
coletados por meio de tabelas, gréaficos de colunas,
pictéricos e de linhas, com e sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar texto escrito sobre
a finalidade da pesquisa e a sintese dos resultados.

Leitura, coleta, classificagcao interpretacéo e
representacéo de dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas agrupadas, graficos
pictoricos e gréfico de linhas.
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Analisando a Unidade Tematica Numeros e as habilidades EFO4MAO1 e EFO4MAOQ2,
podemos inferir que:
. se o0 estudante inicialmente adquirir/ampliar o conhecimento sobre ler,
escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem de dezenas de milhar, podera
construir, de modo mais efetivo, conceitos relacionados ao processo da
decomposicdo e composicdo, e que todo numero natural pode ser escrito por meio
de adicdes e multiplicacdes por poténcias de dez, compreendendo o funcionamento
do sistema de numeracdo decimal para, finalmente, desenvolver estratégias de

calculo.

3.4 Metodologias para o Ensino de Matematica
A metodologia adotada em um componente curricular pode ser considerada como o fio

condutor do processo de ensino e aprendizagem tendo como base o diagnéstico das
necessidades dos estudantes e o contexto em que a escola esta inserida. Além disso, é
importante que o professor se aproprie dos pressupostos tedricos da metodologia a ser
utilizada.

A seguir sdo descritas trés sugestbes de abordagens metodoldgicas especificas para o
ensino da Matematica, com intuito de contribuir para o aprofundamento no estudo das

mesmas e subsidiando o professor em sua op¢édo metodolédgica. Sao elas:

3.4.1 Etnomatematical®
O termo Etnomatematica surgiu na década de 70, na tentativa de aproximar o ensino

da Matematica a realidade sociocultural dos estudantes e, ao mesmo tempo, para sanar as

criticas sociais referentes ao ensino tradicional do referido componente curricular. Essa

metodologia pode ser aplicada em qualquer etapa da Educacéo Bésica, uma vez que é:

o uma subérea da Historia da Matemética e da Educagdo Matematica, com interseccdes
com a Antropologia e as Ciéncias da Cognicao;

o fundamentada em pesquisa, que tem por objetivo “entender o saber/fazer matematico”
ao longo da histéria da humanidade;

o uma forma de valorizacdo dos conceitos matematicos informais, construidos pelos
estudantes a partir de suas experiéncias fora do contexto escolar;

o informalmente construida pelos estudantes, utilizada como ponto de partida para o
ensino formal;

. constituida de diferentes dimensfes conceitual, histérica, cognitiva, cotidiana,

16 No Brasil, a Etnomatematica tem Ubiratan D’Ambrésio como seu precursor e idealizador. Para
aprofundamento, recomenda-se as leituras de Etnomatematica — Reflexdes e acdes pedagdgicas em
Matemética do Ensino Fundamental (BANDEIRA, 2016) e outros documentos disponibilizados por
Ubiratan D’Ambrésio, Gelsa Knijnik, entre outros autores.
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epistemoldgica, politica e educacional.

3.4.2 Modelagem Matemética
A modelagem Matemética, segundo Bassanezi (2002), pode ser definida como a arte

de transformar problemas da realidade em problemas matematicos, analisa-los e resolvé-los,
interpretando suas solugdes na linguagem do mundo real. Desta forma, a Modelagem
Matemaética, além de método cientifico de pesquisa e estratégia de ensino, também pode ser
entendida como metodologia de ensino especifica da Matematica, conforme esta

demonstrado, logo abaixo, no esquema simplificado, contendo as etapas da Modelagem.

Nao Validado

Modelo
matematico

Problemado

cotidiano Resultado

Matematizagdo

Valida¢ao

Figura 1: Esquema Simplificado da Modelagem Matematica Fonte: Adaptado de Biembengut (2003)

Segundo Kluber e Burak (2008), a Modelagem Matematica também pode ser organizada
em cinco etapas, sendo elas: 1) escolha do tema; 2) pesquisa exploratéria; 3) levantamento
dos problemas; 4) resolucéo de problemas e o desenvolvimento do objeto de conhecimento

do tema; 5) andlise critica das solugdes.

3.4.3 Resolucédo de Problemas?’
A Resolucéo de Problemas comeca a ser vista como metodologia de ensino a partir dos

Standards (2000), o que é confirmado também nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(2000). Atualmente, a Resolugéo de Problemas consta nos documentos da BNCC como uma
macro competéncia que a Matemética deve assumir como sua.

Para melhor entendimento sobre a metodologia de ensino Resolu¢cdo de Problemas,

torna-se necessario, inicialmente, diferenciarmos “problema” de “exercicio”. Assim, segundo

17 Para aprofundamento sobre o tema, recomenda-se a leitura de: Resolugdo de Problemas como
estratégia para incentivar e desenvolver a criatividade dos alunos na préatica educativa matematica
(RODRIGUES, 1992), A arte de resolver problemas: um enfoque do método matematico (POLYA,
1994), Ensino-Aprendizagem de Matematica via resolucéo, exploragéo, codificacdo e descodificacao
de problemas (ANDRADE, 1998), Ensino- aprendizagem de Mateméatica através da resolucdo de
problemas (ONUCHIC, 1999) e Ensinando Matematica na sala de aula através da Resolugcdo de
Problemas (ONUCHIC & ALLEVATO, 2009), entre outros autores.
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Dante (1991), a diferenca entre problema e exercicio é:

Problema — processo [...] é a descri¢do de uma situagéo onde se procura algo
desconhecido e ndo se tem previamente nenhum algoritmo que garanta sua
solugdo. Exercicio, como o préprio nome diz, serve para exercitar, para
praticar um determinado algoritmo ou processo. O aluno |é o exercicio e extrai
as informacdes necessdrias para praticar uma ou mais habilidades
algoritmicas (DANTE, 1991, p.43).

Segundo Toledo (2010), quando uma situacdo requer uma descoberta por meio de

ferramentas matematicas, entdo podemos considera-la como um problema mateméatico. O

citado autor afirma que um problema matematico deve desafiar o estudante a descobrir e

resolver a situacdo através de constante investigacdo. Logo abaixo estdo apresentadas

caracteristicas de uma situacao problema:

0 caminho da resolucao é desconhecido;

precisam ser analisados de varias formas diferentes, ou seja, esgotar todas as suas
possibilidades;

exigem paciéncia, pois devemos analisar até descobrirmos padrées, regularidades que
permitam tracar estratégias de resolucéo;

podem conter informacdes ocultas, que s6 percebemos se analisarmos corretamente as
informacdes dadas;

ndo tém resposta Unica: podemos nos deparar com situagdes em que existem varias
maneiras de resolver o mesmo problema, outras em que ndo exista uma melhor solugéo
ou até mesmo encontrar problemas sem solugéo, pois resolver um problema néo é a
mesma coisa que identificar somente a resposta (TOLEDO, 2010, p. 6).

Sendo assim, a Resolu¢do de Problemas é uma metodologia de ensino em que séo

propostas situacbes com objetivo de despertar nos estudantes a investigacdo e exploracéo

de novos conceitos. Em consonancia com esses pressupostos, Dante (1991) descreve o0s

objetivos da referida metodologia:

o fazer o aluno pensar produtivamente;

o desenvolver o raciocinio do aluno;

o ensinar o aluno a enfrentar situagées novas;

o dar ao aluno a oportunidades de se desenvolver com as aplicacdes
Matematicas;

o tornar as aulas de Matematica mais interessantes e desafiadoras;

o equipar o aluno com estratégias para resolver problemas e dar uma

boa base Matemética as pessoas. (DANTE, 1991, p. 11-5).

A Metodologia de Resolucéo Problemas, segundo os pesquisadores Schroeder e Lester

(1989), pode ser abordada de trés modos distintos em sala de aula, sendo:
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o Ensinar sobre resolucdo de problemas: o professor trabalha com
variacdes do modelo de Polya (POLYA, 1945).
o Ensinar a resolver problemas: concentra-se na maneira como a

Matematica é ensinada e o que dela pode ser aplicada. Da-se relevancia ao
uso do conhecimento adquirido anteriormente em problemas rotineiros e néo
rotineiros.

o Ensinar Matematica através da resolucdo de problemas: temos a
resolucdo de problemas como uma metodologia de ensino, como um ponto
de partida e um meio de se ensinar Matematica. O problema é olhado como
um elemento que pode disparar um processo de construcdo do
conhecimento. O ensino esta centrado no aluno, que constréi 0s conceitos
matematicos durante a resolucdo de um problema, sendo a seguir
formalizados pelo professor (SCHROEDER e LESTER, 1989, p. 31 — 34).

O dltimo item, apresenta um caminho que se destaca por ensinar Matematica para além
de resolver problemas. Alias, este ponto de vista € inovador, no qual o professor é o mediador

e o0 aluno é protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

3.4.4 Educacéo Financeira
Pensar o ensino da Educacéo Financeira da rede municipal de ensino de Sorriso, é algo

necessario para que as criangas possam ir elaborando conhecimento do universo financeiro
agregado ao ensino de matemética e promover uma reflexdo adequada e saudavel em relagéo
ao uso do dinheiro, sobretudo em um territério, potencialmente préspero como Sorriso em
decorréncia do agronegocio. Nesse sentido, faz-se necessario educar as criangas para
compreender essa relacdo de mercado, desenvolver o espirito empreendedor e estimular
relagbes de raciocinio, acima de tudo, porque a educacdo financeira deve ensinar que a
responsabilidade social e a ética precisam estar sempre presentes no ganho e uso do
dinheiro. Segundo a BNCC, o estudo dos conceitos basicos de economia e financas visando
a educacéo financeira dos alunos, pode ser discutido através de, assuntos como taxa de juros,
inflag&o, impostos etc.

Com a instituicdo da Estratégia Nacional de Educagéo Financeira — ENEF pelo Decreto
N° 7.397 de dezembro de 2010 — tem inicio um movimento de carater nacional no sentido de
implementacéo de um Programa de Educacao Financeira nas Escolas, com uso de materiais
préprios e com uma orientacao relacionada ao tema da educacao financeira. Importante
considerar a Recomendacdo sobre os Principios e as Boas Praticas de Educacdo e
Conscientizacdo Financeira e a Recomendacdo do Conselho da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econbmico previstos no Documento Orientacdo para
Educacao Financeira nas Escolas, de setembro de 2009, disponibilizado pelo Ministério da
Educacao como recurso didatico para auxiliar o trabalho dos educadores no programa de
educacao financeira. O material esta organizado no Livro do Professor de Educacéo

Financeira, que, junto com o livro do aluno, comp8em o conjunto de materiais didaticos com
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objetivo de oferecer subsidios que auxiliem no planejamento da vida financeira.

Pensar a Educagdo Matemética requer promover um ensino que desenvolva a
habilidade matematica dos alunos por meio da resolu¢cdo de problemas, valorizando a
comunicacdo matematica, a construgcédo e compreensao de conceitos e procedimentos. Nesse
contexto, o objetivo é fomentar a transformagéo da informac¢do em conhecimento significativo
e util ao cotidiano, propiciando aos alunos a capacidade de utilizar os conhecimentos
adquiridos, tomando decisbes pertinentes diante de um problema, seja mateméatico e/ou
financeiro.

Com base nisso, esse trabalho com a Educacéo Financeira deve ser proposto desde os
anos iniciais do Ensino Fundamental, pautado em situacbes cotidianas que envolvam

finangas, com o objetivo de desenvolver o senso critico dos alunos em relagdo ao consumo.

Educacao Financeira

N\

4 z..
Etica nos

relacionamentos

*Rejeicdo a corrupgao;
eNegociacdo justa;
eCumprimento de prazos e

valores acordados.
\_ J

Consciéncia ambiental

¢ Uso racional dos recursos;

¢ Combate ao desperdicio;

* Respeito a natureza e

¢ Visdo coletiva e humanitaria.

\ J

(Responsabilidade Social h

*Visdo coletiva;

*Espirito Solidario;
eConsciéncia tributaria e
eDefesa da sustentabilidade.

L J

3.5 Reflexdes sobre a acdo pedagodgica
A definicdo da metodologia de ensino favorece a Alfabetizacdo e o Letramento

Matematico dos estudantes, principalmente, quando os profissionais da educacao tém clareza
e se apropriam dos pressupostos metodoldgicos. Entretanto, para isso faz-se necessaria a

realizacdo de estudos aprofundados sobre metodologias de ensino especificas da
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Matematica. Desse modo, os textos referentes a Ethomateméatica, Modelagem Matemética e
Resolucédo de Problemas, abordados neste documento, s&o apenas ponto de partida para
aprofundamento dos estudos dos professores. Por outro lado, os professores também
poderdo optar por metodologias que nao foram contempladas neste documento, desde que,
estas atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, para mapear as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, a
avaliacdo deve ser entendida enquanto processo de diagndstico, a partir do qual o professor
pode repensar metodologias, atividades realizadas e tracar novos percursos didaticos para

assegurar a aprendizagem ativa dos estudantes.

3.6 Recursos Didaticos
A rede municipal de ensino de Sorriso, promove uma aprendizagem significativa no

desenvolvimento das habilidades de cada ano, langando méo de recursos como:
. Livros didaticos: recurso auxiliar escolhido pelos professores;

° Sistema de ensino: adquirido e fornecido as escolas pela Secretaria de Educacéo e
Cultura;

° Livros paradidaticos: o professor tem a alternativa para aprofundar e esclarecer
detalhes de conteldos através da sugestdo dos préprios livros didaticos, apostilas,
acervos préprios ou das bibliotecas. Sao livros de literatura infanto-juvenil, com objetivo

de proporcionar acesso a leitura, cultura e informacao.

3.7 Instrumentos e materiais:
. Jogos: no trabalho com jogos, o aluno desempenha um papel ativo na construgéo de

seu conhecimento. O desafio leva ao desenvolvimento do raciocinio e da autonomia,
além de interacéo;

. Recursos tecnoldgicos: com o avanco tecnoldgico desse periodo faz-se necessario a
utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas auxiliares na promocdo da aprendizagem,
baseada em planejamentos prévios. A calculadora, o computador, a internet, as redes
sociais, o material multimidia e os videos sédo alguns exemplos a serem utilizados, por
exemplo, o contelido digital — acesso ao portal Aprende Brasil, no qual estdo disponiveis
contetdos digitais relacionados aos assuntos tratados na unidade estudada;

. Cantinho da matematica: espacos de construcdo coletiva do conhecimento,
organizado pela turma, com o objetivo de dar vida aos objetos mateméaticos constantes

nesse espago.
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4 CIENCIAS DA NATUREZA COMO AREA DO CONHECIMENTO

4.1 O Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
De acordo com a Base Nacional Curricular (2017) o estudo das ciéncias dar4 ao

educando, a oportunidade de aprender a respeito de si mesmo, da diversidade e dos
processos de evolugdo e manutencdo da vida, do mundo material com 0s seus recursos
naturais, suas transformagdes e fontes de energia, do nosso planeta no sistema solar e no
universo e da aplicacdo dos conceitos na vida humana. Em consonancia com os Parametros
Curriculares Nacionais, os conceitos e procedimentos da &rea de Ciéncias da Natureza
contribuem para o entendimento e o questionamento dos diferentes modos de intervengéo e
reconhecimento do ser humano como parte integrante do Universo.

O uso do conhecimento das pessoas em seu contexto social, seja na perspectiva da
lingua escrita e falada, seja nos conceitos cientificos, faz parte do processo de alfabetizacéo
e letramento cientifico, que deve ser desenvolvida desde o inicio do processo de
escolarizacdo, antes mesmo da crianga saber ler e escrever. A atividade cientifica possibilita
as criancas aprimorarem seus pensamentos e ideias na medida em que podem observar e
conjectuar, assim como investigar as suas realidades, aperfeicoando suas explicagdes sobre
o fendmeno observado.

Assim, a alfabetizacéo e letramento cientifico'® tornaram-se mais que uma necessidade,
uma exigéncia, pois nos permitem ampliar a forma de ver, sentir, apreciar e fazer uso dos
recursos naturais, de maneira consciente e sustentavel, ao passo que nos ajudam a
estabelecer relacbes de harmonia entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia. O ensino de
ciéncias inclui a compreenséo do processo pelo qual o conhecimento cientifico € construido,
e deve favorecer, portanto, o desenvolvimento de habilidades importantes para a formacao
de pessoas capazes de empenhar um pensamento investigativo, critico, questionador e

reflexivo.

4.2 Ciéncias da Natureza e sua Contribuicdo para a Educacéo Integral
A BNCC orienta que o trabalho na area de Ciéncias da Natureza mobilize saberes,

ampliando a curiosidade natural que as criangas e adolescentes trazem de suas vivéncias e
gue, ao passarem pelo Ensino Fundamental, esses saberes sejam ampliados a luz dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, sempre ancorados nos principios da ética, da
democracia, da cidadania e da sustentabilidade.

Os objetos de conhecimento desmistificam uma antiga pratica de que a Quimica e a

Fisica sejam apresentadas ao estudante a partir do 9° ano do Ensino Fundamental. Essa

18 Alfabetizacdo cientifica € entendida aqui, conforme as OrientagGes Curriculares de Mato Grosso,
como a capacidade do estudante para ler, compreender e expressar opiniao critica sobre assuntos que
envolvam a Ciéncia.
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desconstrucao passa também por outros contetdos que, por décadas eram consolidados para
esse ou aquele ano; percebe-se que estéo distribuidos ao longo de todos os anos do Ensino
Fundamental, em trés Unidades Tematicas.

Matéria Vida e Terra e
e Energia  Evolucao'  Universo

Essas trés unidades tematicas devem ser consideradas sob a perspectiva da
continuidade das aprendizagens e da integragcdo com seus objetos de
conhecimento ao longo dos anos de escolarizagdo. Portanto, é fundamental
gue elas ndo se desenvolvam isoladamente. Essa integragédo se evidencia
guando temas importantes como a sustentabilidade socioambiental, o
ambiente, a salde e a tecnologia sdo desenvolvidos nas trés unidades
tematicas. Por exemplo, para que o estudante compreenda salde de forma
abrangente, e ndo relacionada apenas ao seu préprio corpo, € necessario
gue ele seja estimulado a pensar em saneamento béasico, geracao de energia,
impactos ambientais, além da ideia de que medicamentos sdo substancias
sintéticas que atuam no funcionamento do organismo (BNCC, 2017, p.325).

Isso muda, de certa forma, toda uma estrutura consolidada por décadas, em relagédo ao
tratamento dispensado aos conteudos que eram “ensinados” em Ciéncias. Desse modo, é
imprescindivel que o professor desse elemento curricular se aproprie dessa vertente, a fim de
proporcionar ao estudante possibilidades de mudltiplas aprendizagens. Ao desencadear o
processo de ensino, o professor deve primar por metodologias tais que fomentem e facilitem

o desenvolvimento das habilidades, elegendo conteddos que melhor atendam essa demanda.

As unidades teméticas estao estruturadas em um conjunto de habilidades
cuja complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas
habilidades mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos
principais processos, praticas e procedimentos de investigagao envolvidos na
din&mica da construgdo de conhecimentos na ciéncia (BNCC, 2017, p.330).

Assim, o ensino deve ser baseado na construcdo de processos educativos sintonizados
com as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes somados aos desafios da
sociedade contemporanea, para formar pessoas autbnomas e capazes de se servirem dessas
aprendizagens ao longo da vida, uma vez que o desenvolvimento das competéncias

elencadas na Base Nacional Comum Curricular visa a formacéo integral e uma sociedade
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mais justa, solidaria, democrética, inclusiva, preocupada com a qualidade de vida e o bem
comum.

Desde os Parametros Curriculares Nacionais, 0s conceitos e procedimentos da area de
Ciéncias da Natureza colaboram para a compreensdo do mundo e suas transformacoes
porque contribuem para o entendimento e o questionamento dos diferentes modos de
intervengéo e para o reconhecimento do ser humano como parte integrante do Universo.

Assim, a alfabetizacdo e letramento cientifico!® tornaram-se mais que uma necessidade,
uma exigéncia, pois permitem ampliar a forma de ver, sentir, apreciar e fazer uso dos recursos
naturais, de maneira consciente e sustentavel, ao passo que nos ajudam a estabelecer
relacées de harmonia entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia.

Nessa perspectiva, uma educagdo inovadora em Ciéncias, contextualizada, que gere
indagacdes e interesse pelas descobertas, que construa e ofereca respostas conceituais que
contribuam para a melhoria da qualidade de vida, faz-se necessaria.

Dessa maneira, torna-se latente, a percepgéo da importancia de se dar um tratamento
pratico aos objetos de conhecimento da disciplina de Ciéncias. Esse é o desafio para a pratica
docente, proporcionar aos estudantes a compreensao da relevancia cientifico-tecnoldgica no
cotidiano e no processo de entendimento dos fendbmenos naturais, por meio de atividades que
privilegiem vivéncia e reflexdes das acdes diarias de forma a contextualizar os contetdos
inerentes aos eixos tematicos previstos nos PCNs para o Ensino Basico (BRASIL, 1997) e as
Unidades Tematicas definidas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Assim, entendendo que ndo é possivel mudar a natureza humana pelo fato de estar em
espacos culturais diversos, € necessario ajudar os estudantes a interpretarem suas realidades
em diferentes contextos, primando pelo respeito as diversidades, sejam elas culturais, sociais,
linguisticas ou de qualquer outra ordem.

Diante desse entendimento, o ensino de Ciéncias, no Ensino Fundamental, deveria ser
a base para a educacéo cientifica e entendimento de mundo, com intencdo ndo apenas de
garantir que a aprendizagem tenha significado para o estudante, mas que, além disso,
contribua para sua autonomia intelectual, que implique em a¢Bes ancoradas na ética, na
cidadania e nos principios de sustentabilidade.

Para que isso se efetive, o cotidiano escolar ndo deve apresentar os objetos de
conhecimento, predominantemente, por meio de aulas expositivas, pois nos parece que um
caminho mais interessante (ou, ao menos alternativo), sobretudo em relacéo a alguns temas,
deve ser a realizacdo de experimentos que valorizem a participagédo ativa dos estudantes,

bem como estratégias ludicas que utilizam videos, softwares, atividades extraclasses ou

19 Alfabetizagdo cientifica € entendida aqui, conforme as OrientagGes Curriculares de Mato Grosso,
como a capacidade do estudante para ler, compreender e expressar opinido critica sobre assuntos que
envolvam a Ciéncia.
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outras que privilegiem o protagonismo do estudante. Acredita-se que um possivel caminho
ao oferecer aos educandos oportunidades de investigacbes em sala de aula, seja

oportunizar as atividades praticas conforme relacionadas abaixo:

Observacao de

objetos e fendmenos Fazer perguntas, Consultar livros e
propor e resolver

problemas

Registros e outras fontes

Descrigoes

Revisar e repensar o l\/lon_tagenS.
Planejar que ja se sabe a luz experimentais
IMESER RS de novas Obter evidéncias

informacdes. experimentais

Reconhecer, analisar [ Propor explicagbes e
e interpretar dados. predi¢des

Classificacdo de

Comunicar os
resultados e as

Formulagao de conclusoes

hipdteses objetos e sistemas

O desenvolvimento da mente e do corpo ocorre de maneira integrada e ndo dissociada
do mundo que nos rodeia, entendida nesse contexto, nossa vida recebe influéncias do meio
onde estamos, dos alimentos que ingerimos e das mudancas sociais, econdmicas, politicas,
tecnolégicas e ambientais que ocorrem o tempo todo, até porque o ser humano nao é
estanque, num movimento dinamico, estd em constante modificacdo, interacdo, evolugao,
integracdo e adaptacao.

A partir das transformacdes da energia e dos materiais na vida cotidiana, da degradacao
ambiental e suas implicagbes para a manutencao da vida, aborda-se a Unidade Tematica
Matéria e Energia, uma vez que esses assuntos contribuem para o entendimento da
organizacdo humana e suas relagfes de sustentabilidade com o meio. Essa abordagem
permeia o tempo presente e o passado, em diferentes contextos, além de considerar as
guestdes éticas, valores socioambientais e agdes coletivas coerentes com o bem comum.

Assim, por meio da Unidade Tematica Vida e Evolucdo promove-se a ampliacdo do
conhecimento acerca da diversidade da vida nos ambientes naturais ou transformados pelo
ser humano, a compreensdo da integridade do corpo através do tema alimentagéo, por
exemplo, e como ela favorece ou ndo a saude e as doencas, abordando o assunto com
interface nos diferentes habitos alimentares culturais, estabelecendo relacdes entre os
processos vitais da fisiologia humana.

Por fim, por intermédio da Unidade Tematica Terra e Universo é possivel explorar
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aspectos relacionados a manutencdo da vida no planeta, processos biogeoquimicos que
favorecem a perpetuacao das espécies, bem como a explicacdo de fendbmenos relacionados
aos astros e a influéncia das varias definicdes que ocorreram ao longo da historia por
diferentes povos e culturas.

O processo de globalizacdo conferiu novas realidades a escola e a educacdo, na
acepcdo de instituicdo responsavel pelo ensino formal, entendendo-a ndo apenas como
disseminadora de informaces tidas como privilegiadas. Nesse contexto, ndo pode ser apenas
transmissora de conteldo, teorias ou conceitos cientificos, deve potencializar alternativas que
privilegiam o entendimento do eu, do outro e das relagbes destes com 0 universo e suas
manifestacdes, para que o estudante tenha condicbes de, a partir desses pressupostos,
entender o mundo natural propondo a¢fes que conduzam a uma qualidade de vida cada vez
melhor. Para Chassot (2003), “[...] propiciar o entendimento ou a leitura dessa linguagem é
fazer alfabetizag&o cientifica”.

A elaboracdo de um documento de referéncia curricular ndo constitui tarefa facil
sobretudo, quando pensada para realidades tao distintas como as que temos no estado de
Mato Grosso. Além das dimensdes geograficas de grande abrangéncia, ha que se pensar
também, nas peculiaridades das redes (municipal e estadual) e (publico e privado) de ensino.

Pensar no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, voltado as exigéncias da
sociedade contemporéanea, considerando as multiplicidades culturais, linguisticas, sociais,
econdmicas, politicas e tecnolégicas e em como esses aspectos influenciam as relacdes

humanas, torna essa tarefa ainda mais complexa.

4.3 Préticas Docentes e o Processo de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias
Naturais
Apoderando-se do conhecimento proporcionado pela Alfabetizacdo e Letramento

Cientifico, o estudante tera a capacidade de reconhecer sua participacdo ativa nas mudancas
sociais e a incumbéncia de direcionar esse conhecimento através das praticas pedagogicas
do dia a dia, para que seja desenvolvida “a capacidade de compreensao, analise, construcéo,
associagao, sequenciagdo, dentre outras” (BRASIL, 2015) .?°

Sendo assim, quando o professor pedagogo desenvolve a unidade tematica Matéria e
Energia é necessario construir com o estudante os conceitos, a partir do entendimento prévio,
explorando suas caracteristicas, utilizacdes e exemplos que facam parte da vivéncia do
estudante, e com esses conceitos formados, ele precisa entender que a matéria pode adquirir

diferentes estados fisicos.

20 Brasil. Secretaria de Educacéao Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa. Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo. Caderno 08 / Ministério
da Educacédo, Secretaria de Educacdo Basica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia:
MEC, SEB, 2015.
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O fato de que o homem utiliza a matéria retirada do meio ambiente, através de processos
cientificos-tecnolégicos, deve ser entendido, destacando que essa matéria pode ser desde
uma simples bolsa feminina até um aparelho celular, logo, ambos necessitam de um
tratamento ao serem explorados e descartados. No caso do descarte, a conscientizagdo por
uma forma sustentavel deve ser explorada, para que o estudante, como ser consciente e
cidaddo, entenda que suas atitudes possuem consequéncias ndo s para ele como para o
meio ambiente.

Nos Anos Iniciais, depois de algumas aulas, para exemplificar o conceito de matéria,
apresenta-se para os estudantes alguns objetos como: lapis, régua, copo, agua e outros.
Assim, temos um cenario no qual o professor ira classificar os materiais a partir das suas
caracteristicas semelhantes, discutir a origem, consumo e desperdicio, debatendo a produgéo
de lixo e a possibilidade de reciclagem, reutilizacdo e reducdo. Essa pratica pedagogica
culminara na producdo de uma campanha do ndo desperdicio e uso consciente da matéria.

Durante as atividades, quando o professor abordar a Unidade Tematica Terra e
Universo, o estudante entendera a escala do tempo presente na sua rotina. Isso é facilmente
exemplificado quando apontamos as acdes que ele realiza durante o dia, semana, més e ano,
através da sucessao da lua pelo sol. Além desses dois corpos celestes, o estudante entendera
gue ao seu redor ainda existem outros astros, como os planetas.

Neste ponto, trazendo a atengéo do estudante para 0 nosso planeta Terra, identificando
suas caracteristicas, como vegetacao e solo, este podera reconhecer o seu lugar no universo,
no planeta, no pais, no estado, na cidade e no meio em que vive, construindo a ideia de
cartografia.

Nessa tematica, ao trabalhar com a observacdo do tempo, ha como opcédo, a
sistematizacédo de um caderno de registro, no qual, durante um més ou bimestre, o estudante
observara e registrara as caracteristicas da noite, respondendo perguntas como: O céu esta
estrelado ou nublado? Qual € a fase da lua? A sensacao é de frio ou quente? O resultado da
observacao das fases da lua podera ser contextualizado com os saberes populares, que seréo
analisados mediante fatos cientificos. Teremos aqui, a oportunidade de contribuirmos para a
formacao de um estudante curioso, que partird em uma trajetoria de investigagdo com o auxilio
da tecnologia disponivel, formando assim, seu carater de pesquisador.

Para a Unidade Tematica Vida e Evolucéo, o docente discutira sobre as caracteristicas
comuns a todos os seres vivos, diferenciando-os, para assim estabelecer o conceito de
respeito pelas diversidades observadas. Ao exemplificar os seres vivos, provocara o
estudante, para que 0 mesmo 0s agrupe, através de uma relacdo de suas caracteristicas,
descrevendo sua importancia em um ecossistema. Neste momento, o estudante tera
condicdes de se afirmar enquanto ser vivo, animal racional, dotado de caracteristicas Unicas,

facilmente identificadas nas funcdes exercidas pelas diferentes partes do seu corpo, que
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precisam de cuidados, os quais variam desde uma boa alimentacdo até os procedimentos
bésicos de higiene.

Um experimento que aguca a curiosidade do estudante e possibilita o registro de
resultados, é a construcdo de um terrario, assim questionard sobre as caracteristicas dos
seres vivos apresentadas, a importancia da fotossintese, o periodo de crescimento de cada
parte visivel das plantas e a relacéo delas com outros seres Vvivos.

Diante do exposto, identificamos que é fundamental o docente ter propriedade para
explanar os conteudos e sistematizar os mesmos. As aulas devem respeitar as distintas
naturezas encontradas nos estudantes, possibilitando a consolidacao de um ser independente

e ativo no meio em que vive, capaz de desenvolver um processo investigativo.

4.4 Unidades Temaéticas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento
QUADRO: Habilidades de Ciéncias da Natureza

UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO AAElElerpl=e ANOHEARE
(EF01CI01) Comparar caracteristicas
de diferentes materiais presentes em
Matéria e Caracteristicas objetos de uso cotidiano, discutindo 10
energia dos materiais sua origem, os modos como séo
descartados e como podem ser
usados de forma mais consciente.
Corpo humano (EF01CI02) Loc_alizar, nomear e
. ~ oo representar graficamente (por meio de
Vida e evolucéo | Respeito a d h tes d 100 human 1°
diversidade esen 0s) partes do corpo humano e
explicar suas fungoes.
(EF01CI03) Discutir as razdes pelas
quais os habitos de higiene do corpo
Corpo humano (lavar as méos antes de comer,
Vida e evolucéo | Respeito a escovar os dentes, limpar os olhos, 0 | 1°
diversidade nariz e as orelhas etc.) séo
necessarios para a manutencéao da
saude.
(EF01CI04) Comparar caracteristicas
Corpo humano fisicas entre os colegas, reconhecendo
Vida e evolucao | Respeito a a diversidade e a importancia da 1°
diversidade valorizacéo, do acolhimento e do
respeito as diferencas.
(EFO01CI05) Identificar e nomear
Terra e diferentes _esc_:alas de tempo: os _
. Escalas de tempo | periodos diarios (manh4, tarde, noite) | 1°
Universo ~ .
e a sucessdao de dias, semanas,
meses e anos.
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(EFO01CI05.1MT) Identificar as
estacdes do ano, compreendendo
os fendmenos que alteram sua
regularidade em Mato Grosso.

(EF01CI06) Selecionar exemplos de
como a sucessao de dias e noites

-IL-J?lE\r/aer?so Escalas de tempo | orienta o ritmo de atividades diarias de | 1°
seres humanos e de outros seres
Vivos.

Propriedades e (EF02_C_I01) Ide_ntificar d(_a que
B usos dos materiais m~ater|§1|s (metal's, madeira, vidro etc.)
Mater!a e Prevencéo de sao feltos o_s_objetos gue fazem parte 20
energia acidentes dg Vldi.i. cotidiana, como esses opje_tos
domeésticos séo ut|I|zado_s e com quais materiais
eram produzidos no passado.
: (EF02CI102) Propor o uso de diferentes
B Esr,ggriieodsari?[eeriais materiais para a construcao c_ie objetos
Mater!a e Prevencao de de uso cotldlar_lo, tendo em vista 20
energia acidentes algum_a_s propr_le_c_iades desses
domésticos materiais (fI(_élelIldade, dureza,
transparéncia etc.).
Propriedades e (EF02CI03) Discutir os cuidados
Matéria e usos dosL materiais nece§sérios a p_revengéo de acidentes
energia Pr(_evengao de QOmestlcqs (obje_to_s cortantes e 20
acidentes inflamaveis, eletricidade, produtos de
domésticos limpeza, medicamentos etc.).
(EF02CI104) Descrever caracteristicas
de plantas e animais (tamanho, forma,
cor, fase da vida, local onde se
_ desenvolvem etc.) que fazem parte de
Vida e evolugéo Seres vivos no seu cotidiano e relaciona-las ao 20
ambiente Plantas | ambiente em que eles vivem.
(EF02CI04.1MT) Descrever
caracteristicas de plantas e animais
presentes em Mato Grosso.
(EF02CI05) Investigar a importancia
da 4gua e da luz para a manutencgéo
da vida de plantas em geral.
. ~ | Seres vivos no .

Vida e evolugdo | - - o Plantas | (EFO2CI05.1MT) Identificar a relagdo | 2°
gue a comunidade estabelece com a
adgua, prezando pela sua
manutencao, sustentabilidade.
(EF02CI06) Identificar as principais
partes de uma planta (raiz, caule,

Vida e evolugio Seres vivos no folhas, flores e frutos) e a fungéo 20

ambiente Plantas

desempenhada por cada uma delas, e
analisar as relagcfes entre as plantas, o0
ambiente e os demais seres Vvivos.
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(EF02CI07) Descrever as posicoes do

Terrae no céu Sol em diversos horérios do dia e 20
Universo associa-las ao tamanho da sombra
O Sol como fonte | projetada.
de luz e calor
(EF02CI108) Comparar o efeito da
radiacdo solar (aguecimento e
Movimento reflexéo) em diferentfas tipos de
aparente do Sol superficie (Agua, areia, solo,
Terra e no céu superficies escura, clara e metalica .
Universo etc.). 2
O Sol como fonte | (EF02CIO7.1MT) Identificar os
de luz e calor efeitos daradiacéo solar para o
corpo humano, principalmente em
Mato Grosso.
Producédo de som
Efeitos da luz nos | (EF03CI01) Produzir diferentes sons a
Matéria e materiais partir da vibracdo de variados objetos 30
energia e identificar variaveis que influem
Saude auditiva e | nesse fenémeno.
visual
(EF03CI02) Experimentar e relatar o
Producio de som que ocorre com a passagem da luz
Efeitos da luz Nos através _de objetos transparentes
Matéria e materiais (c_opos, Ja,nelas de vidro, lentes,
energia prismas, agua.etc.), no contato com 30
Satde auditiva e _superf|C|e~s polidas (espelhos) e na
visual intersecgdo com objetos opacos
(paredes, pratos, pessoas e outros
objetos de uso cotidiano).
E;gggg%‘;?jzsﬁg (EFO3CI03) Discutir hbitos
Matéria e materiais necessarios para a manutencao da
energia saude a_uo~I|t|va e wsual considerando | 3°
Saude auditiva e | 2S condicbes do ambiente em termos
: de som e luz.
visual
(EF03CI04) Identificar caracteristicas
Caracteristicas e | sobre o modo de vida (o que comem,
Vida e evolugéo | desenvolvimento | como se reproduzem, como se 3°
dos animais deslocam etc.) dos animais mais
comuns no ambiente préximo.
(EFO03CI05) Descrever e comunicar as
Caracteristicas e |alteracdes que ocorrem desde o
Vida e evolucéo | desenvolvimento | nascimento em animais de diferentes | 3°
dos animais meios terrestres ou aquaticos,
inclusive o homem.
Caracteristicas e | (EF03CI06) Comparar alguns animais
Vida e evolucéo | desenvolvimento | e organizar grupos com base em 3°

dos animais

caracteristicas externas comuns
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(presenca de penas, pelos, escamas,
bico, garras, antenas, patas etc.).

Caracteristicas da
Terra

(EF03CI07) Identificar caracteristicas
da Terra (como seu formato esférico, a
presenca de agua, solo etc.), com

Terrae ~ . ~ o
Universo base na observacao, manipulacdo e 3
Observacéo do comparacgéao de diferentes formas de
céu Usos do solo | representacgdo do planeta (mapas,
globos, fotografias etc.).
Caracteristicas da (EF03CI08) Observar, identificar e
Terra . ; o .
Terrae registrar os periodos diarios (dia e/ou 30
Universo Observacao do noite) em que o So~l, de_*n]als estrelfis,
. Lua e planetas estéo visiveis no céu.
céu Usos do solo
Caracteristicas da | (EF03CI09) Comparar diferentes
Terra amostras de solo do entorno da escola
Terrae P o
Universo ) com base em caracteristicas como cor, | 3
Observacéo do textura, cheiro, tamanho das
céu Usos do solo | particulas, permeabilidade etc.
(EF03CI10) Identificar os diferentes
usos do solo (plantacéo e extracdo de
_ materiais, dentre outras
Caracteristicas da | possibilidades), reconhecendo a
Terra e Terra |mportanC|_a do solo para a agricultura .
Universo e para a vida. 3
Observagéo do .
. (EFO3CI10.1MT) Identificar os
céu Usos do solo )
diferentes usos do solo em Mato
Grosso, a agriculturalocal e as
formas de preservacao do solo.
Misturas (EF04CI01) Identificar misturas na vida
Matéria e Transformacgdes diaria, com base em suas 40
energia reversiveis e ndo | propriedades fisicas observaveis,
reversiveis reconhecendo sua composicao.
. (EF04CI02) Testar e relatar
Misturas o . .
- ~ transformacgfes nos materiais do dia a
Matéria e Transformacgdes . . o
) Py ~ dia quando expostos a diferentes 4
energia reversiveis e nao o , )
e condi¢Bes (aquecimento, resfriamento,
reversiveis .
luz e umidade).
(EF04CI03) Concluir que algumas
Misturas mudancas causadas por aguecimento
Matéria e TransformacBes | ou resfriamento séo reversiveis (como 40
energia reversiveis e ndo | as mudancgas de estado fisico da
reversiveis agua) e outras nao (como o cozimento
do ovo, a queima do papel etc.).
(EF04CI104) Analisar e construir
Cadeias cadeias alimentares simples,
. ~ | alimentares reconhecendo a posi¢céo ocupada o
Vida e evolucédo | _. ) . 4
simples pelos seres vivos nessas cadeias e 0

Microrganismos

papel do Sol como fonte primaria de
energia na producéo de alimentos.
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(EF04CI05) Descrever e destacar

Cadeias : .
) semelhancas e diferencas entre o ciclo
, ~ | alimentares L . o
Vida e evolucao simples da matéria e o fluxo de energia entre |4
. , 0S componentes vivos e ndo vivos de
Microrganismos :
um ecossistema.
Cadeias (EF04CI06) Relacionar a participagao
. ~ | alimentares de fungos e bactérias no processo de o
Vida e evolucédo | _. . 4
simples decomposicéo, reconhecendo a
Microrganismos importancia ambiental desse processo.
Cadeias (EF04CI07) Verificar a participacao de
. ~ | alimentares microrganismos na producéo de
Vida e evolucédo | _. : 9 produc 40
simples alimentos, combustiveis,
Microrganismos medicamentos, entre outros.
(EF04CI08) Propor, a partir do
, conhecimento das formas de
Cadeias L~ ; .
) transmisséo de alguns microrganismos
, ~ - | alimentares . - . o
Vida e evolugao simples (virus, bactérias e protozoarios), 4
. , atitudes e medidas adequadas para
Microrganismos ~
prevencédo de doencas a eles
associadas.
Pontos cardeais (EF04CI09) Identificar os pontos
Terra e Calendarios, cardeais, com base no registro de 40
Universo fendbmenos diferentes posicdes relativas do Sol e
ciclicos e cultura | da sombra de uma vara (gnémon).
. (EF04CI10) Comparar as indicagdes
Pontos cardeais dos pontos cardeais resultantes da
Terrae Calendarios, ponto o
. N observacédo das sombras de uma vara |4
Universo fendmenos A .
. (gnbmon) com aquelas obtidas por
ciclicos e cultura . .,
meio de uma budssola.
. EF04CI11) Associar 0s movimentos
Pontos cardeais (, . ) !
Terra e Calendarios ciclicos da Lua e da Terra a periodos
. N : de tempo regulares e ao uso desse 40
Universo fendbmenos ) ~
. conhecimento para a construcao de
ciclicos e cultura L. ,
calendarios em diferentes culturas.
Propriedades (EFO5CI01) Explorar fendmenos da
fisicas dos vida cotidiana que evidenciem
materiais propriedades fisicas dos materiais —
Matéria e como densidade, condutibilidade 50
energia Ciclo hidrolégico |térmica e elétrica, respostas a forcas
Consumo magnéticas, solubilidade, respostas a
consciente forcas mecéanicas (dureza, elasticidade
Reciclagem etc.), entre outras.
Propriedades (EF05CI02) Aplicar os conhecimentos
fisicas dos sobre as mudancas de estado fisico da
materiais agua para explicar o ciclo hidrologico e
Matéria e analisar suas implica¢cfes na 50
energia Ciclo hidrolégico | agricultura, no clima, na geracao de

Consumo
consciente
Reciclagem

energia elétrica, no provimento de
agua potavel e no equilibrio dos
ecossistemas regionais (ou locais).
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Propriedades
fisicas dos (EFO5CI03) Selecionar argumentos
materiais gue justifiquem a importéancia da
Matéria e cobertura vegetal para a manutencao 50
energia Ciclo hidrolégico |do ciclo da agua, a conservacao dos
Consumo solos, dos cursos de agua e da
consciente qualidade do ar atmosférico.
Reciclagem
Propriedades
&S;f:ﬁa?gs (EFO5CI04) Identificar os principais
Matéria e usos da agua e de outros materiais
enerdia Ciclo hidroloaico | 1S atividades cotidianas para discutir | 5°
9 Consumo 9 e propor formas sustentaveis de
consciente utilizacdo desses recursos.
Reciclagem
E;%p:;;eggges (EFO5CI05) Construir propostas
materiais coletivas para um consumo mais
Matéria e consciente e criar solugdes
energia Ciclo hidrolégico tecnolégicas para o descarte 5°
Consumo adequado e a reutilizacédo ou
consciente reciclagem de materiais consumidos
Reciclagem na escola e/ou na vida cotidiana.
Nutricdo do
elecionar argumentos
organismo EF05CIO06) Sel gument
Habitos gue justifiquem por que os sistemas
alimentares digestorio e respiratorio sao
Vida e evolugéo Intearacio entre considerados corresponsaveis pelo 50
os s?stegmas processo de nutricdo do organismo,
dicestério com base na identificacdo das funcbes
re%piratérfo e desses sistemas.
circulatério
Nutricdo do
organismo
Habitos (EFO5CI07) Justificar a relacéo entre o
alimentares funcionamento do sistema circulatorio,
Vida e evolucédo Intearacdo entre | & distribuicdo dos nutrientes pelo 50
0s s?stegmas organismo e a eliminacao dos residuos
digestorio produzidos.
respiratério e
circulatério
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Nutricdo do
organismo (EFO5CI08) Organizar um cardapio
Habitos equilibrqdo_ com base nas _
_ alimentares caracteristicas dos_ grupos alimentares
Vida e evolucao Integracio entre (nutrlentes e caloma_ts) enas 50
0S SiStemas necgs&dadgs individuais (atividades
digestorio realizadas, idade, sexo etc.) para a
D) manutencédo da saude do organismo.
respiratério e
circulatério
Nutricdo do
organismo (EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de
- distarbios nutricionais (como
_ ) :I?rg:ﬁfares opesidade,_subnutrigéo _etc.) ent,r('e
Vida e evolucdo Integraco entre criancas e jovens a partir dg analise de | 5°
0s Sistemas seus hab!tos ('glpos e q_uantldad_e_de
. L alimento ingerido, préatica de atividade
dlge‘_storlo_, fisica etc.)
respiratorio e 7
circulatério
Constelacdes e
mapas celestes (EFO5CI10) Identificar algumas
Movimento de constelacdes no céu, com o apoio de
Terrae rotagdo da Terra | recursos (como mapas celestes e 50
Universo Periodicidade das | aplicativos digitais, entre outros), e 0s
fases da Lua periodos do ano em que elas sao
Instrumentos visiveis no inicio da noite.
oticos
Constelacdes e
mapas celestes
Movimento de (EFO5CI11) Associar o movimento
Terrae rotacdo da Terra |diario do Sol e das demais estrelas no 50
Universo Periodicidade das |céu ao movimento de rotacédo da
fases da Lua Terra.
Instrumentos
oticos
Constelacdes e
rI\T/Ili\F/)?rr?eCn?oezt:S (EEOSC!lZ) Concluir sobre a
Terra e rotaciio da Terra periodicidade das jases da Lga, com
Universo Periodicidade das base na observacéo e no reg|§tro das |5°
fases da Lua formas aparentes da Lua no céu ao
longo de, pelo menos, dois meses.
Instrumentos
oticos
Constelacdes e (EFO5CI13) Projetar e construir
mapas celestes dispositivos para observagéo a
Movimento de distancia (luneta, periscopio etc.), para
Terra e rotacdo da Terra |observacdo ampliada de objetos 50
Universo Periodicidade das | (lupas, microscOpios) ou para registro

fases da Lua
Instrumentos
oticos

de imagens (maquinas fotograficas) e
discutir usos sociais desses
dispositivos.
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5 CIENCIAS HUMANAS COMO AREA DE CONHECIMENTO

A Area de Ciéncias Humanas propicia trabalhar de maneira contextualizada,
interdisciplinar, transdisciplinar e integradora, relacionando e articulando vivéncias e
experiéncias dos estudantes em situacdes cotidianas relacionadas aos aspectos politicos,
sociais, culturais e econbmicos, promovendo atitudes, procedimentos e elaboracdes
conceituais que potencializem o desenvolvimento de suas identidades e de suas participacdes
em diferentes grupos sociais, a partir do reconhecimento e contribuicdo para o estudo da
diversidade cultural na perspectiva dos Direitos Humanos.

Embora o tempo, 0 espago e 0 movimento sejam categorias basicas, ndo se pode deixar
de valorizar também a critica sistematica a agdo humana, as relacdes sociais e de poder e,
especialmente, a producdo de conhecimentos e saberes, frutos de diferentes circunstancias
historicas, culturais e espagos geograficos.

O presente documento tem como objetivo subsidiar os professores em sua pratica
docente, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem dos Componentes
Curriculares de Geografia, Historia, com vistas ao documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que traz em sua organiza¢do os componentes: Historia e Geografia. O
Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso com sua autonomia, de acordo com as
Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Grosso ja vem trabalhando o Ensino Religioso
como componente curricular na Area de Ciéncias Humanas, porém, para a Rede Municipal
de Ensino de Sorriso foi compreendido o Ensino Religioso como uma Area do Conhecimento,
com especificidades e peculiaridades em consonéncia com a BNCC.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacgéo ética, elemento
fundamental para a formacédo das novas geragdes, auxiliando os estudantes a construir um
sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos, a inclusdo, o respeito ao
ambiente e a prépria coletividade, o fortalecimento de valores sociais, tais como a
solidariedade, a participacéo e o protagonismo, voltados para o bem comum e, sobretudo, a
preocupacdo com as desigualdades sociais.

Cabe, ainda, a Area de Ciéncias Humanas, um olhar sensivel para a formacgdo de
estudantes intelectualmente autbnomos, com capacidade de articular categorias de
pensamento histérico, cultural e geografico em face de seu préprio tempo, percebendo as
experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista.

Desta forma, a citada area também trabalha com competéncias, habilidades e objetos
de conhecimento que possibilitam o processo de formacéo integral do estudante.

Logo abaixo estdo as competéncias especificas da Area de Ciéncias Humanas para o
Ensino Fundamental:

l. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito
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a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- informacional com
base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacdes de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situac8es do cotidiano e se posicionar
diante de problemas do mundo contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para a
transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
din&micas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valoriza¢éo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago € em espacos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos
variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opiniées que respeitem e promovam o0s direitos humanos
e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

Utilizar as linguagens cartogréficas, graficas e iconogréaficas e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informac&o e comunicagdo no desenvolvimento do
raciocinio espacgo-temporal relacionado a localizacdo, distancia, dire¢do, duracao,
simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Para os Anos Iniciais, a BNCC destaca como intencionalidades inerentes as Ciéncias

Humanas, o estimulo da formacado ética com vistas a estruturacdo de uma sociedade mais

igualitaria e justa. Nesse sentido, conforme assinalado, ha o enfoque nos objetos de

conhecimento da Histéria e da Geografia, sendo estas trabalhadas preferencialmente de

forma integrada, pois “A Geografia e a Histéria, ao longo dessa etapa, trabalham o

reconhecimento do Eu e o sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia e da
comunidade” (BRASIL, 2017, p. 351).

Tendo em vista as singularidades relativas aos Anos Iniciais, quanto ao ensino da

Historia e da Geografia, destaca-se a necessidade da focalizacdo nos aspetos cotidianos a

serem contemplados no trabalho pedagdgico. As identidades, os espacos e o0 tempo séo
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tematicas a serem abordadas em uma dinamica que vise “[...] valorizar e problematizar as

vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos...].

A articulagdo entre Geografia e Histéria pode contribuir para que as
dimensfes do tempo e do espaco sejam acionadas de modo complementar.
Para operacionalizar esta proposicdo, os Eixos Estruturantes foram pensados
a partir da perspectiva da conjungéo e da articulagao entre as duas areas do
conhecimento, no sentido de contribuir para o avanco dos encaminhamentos
das praticas didaticas, ao mesmo tempo em que as peculiaridades dos
saberes sdo mantidas (DONZENA, 2018, p. 3).

Por esse trabalho ser destinado a constru¢do de conhecimento das criancas, faz-se
necessario, enquanto recurso didatico, um trabalho diferenciado, a partir de uma abordagem
gue contemple a ludicidade nas trocas e acolhida dos saberes que as criangas possuem sobre
0 espaco fisico e simbodlico, bem como sobre o tempo.

Compreendendo que nos Anos Iniciais a realizagdo do ensino de Historia e Geografia
¢ realizado pelo Pedagogo, quase sempre, e pelo Licenciado em Histéria e em Geografia, as
vezes, a BNCC pode constituir em importante instrumento para a organizagao, sistematizacao

e garantia das competéncias em Ciéncias Humanas.

5.1 Componente Curricular: Geografia
O ensino da Geografia € parte constitutiva do processo educacional que possibilita a

construcdo e formagcdo de um sujeito critico e reflexivo, pois a funcdo pedagdgica desse
componente estd em sintonia com varias das atuais necessidades presentes em nossa
sociedade, uma vez que os elementos dessa area estao repletos de aspectos geograficos.
Portanto, compreender a Geografia leva a um pensar da acdo do homem sobre o espaco
propriamente dito e na complexidade da interacdo com natureza. Segundo Santos (1996, p.
70) “O espaco geografico deve ser considerado como algo que participa igualmente da
condi¢cdo social e do fisico, um misto, um hibrido. Nesse sentido ndo ha significacbes
independentes dos objetos”.

Assim, faz-se necessario entender o raciocinio geogréfico e utilizar os principios nele
inseridos, no sentido de realizar a interpretacdo dos fendbmenos fisicos e sociais sob a
perspectiva espacial, ou seja, uma analise geogréfica acerca de determinadas realidades

locais, regionais, nacionais e globais, conforme descritos na tabela abaixo:
PRINCIPIOS  DESCRICOES

Sl Um fenémeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificagdo das
nalogia i . -
semelhancas entre fendmenos geogréficos € o inicio da compreenséo da

unidade terrestre .

Conexao
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Um fendmeno geogréfico nunca ocorre isoladamente; ele sempre interage

com outros fendmenos proximos ou distantes.

Diferenciacdo E a variacéo dos fendmenos de interesse da Geografia pela superficie

terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicéo ) .
Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extenséo o i o . R -
Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia de fendmeno geografico.

Posicéo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode ser
Localizagéo absoluta (definida por um sistema de coordenadas geogréaficas) ou relativa
(expressa por meio de relacdes espaciais topoldgicas ou por interacdes

espaciais)

S Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade.
rdem
Refere-se ao modo de estruturacéo do espaco de acordo com as regras da

propria sociedade que o produziu.
BRASIL, 2017, p. 358.

Nos Anos Iniciais, 0 ensino de Geografia possui alguns desafios, dentre eles é possivel
destacar a nogdo de alfabetizacdo cartografica que deve orientar o trabalho do professor
unidocente?!. Além disso, alguns eixos também podem ser contemplados de forma a contribuir
para que a crianga compreenda as informacgdes relativas & sua maneira de estar no mundo e
de interagir com ele.

No que se referem aos eixos, a partir do referido autor, sdo focalizados: a organiza¢éo
dos espagos ao longo do tempo, a produgdo e comunicagdao, identidade e diversidade
e a cartografia e leitura de documentos.

A organizacao dos espacos ao longo do tempo pode ser contemplada tanto pelo ensino
da Geografia quanto pela Histdria, uma vez que tal eixo tende a contribuir para a construgcéo
de conhecimentos acerca da organizacdo temporal dos espacos. Nesse sentido, as criancas
aprendem interpretando, a investigar os tracos do passado nos objetos pessoais e de uso
coletivo e outros vestigios em seu cotidiano, atribuindo sentido a forma de viver de seu grupo
social.

A Geografia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais deve considerar o que o0s
estudantes ja aprenderam, procurando contemplar as competéncias a seguir:

l. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacédo sociedade/natureza e

21 Rever o conceito de Alfabetizacéo e Letramento Cartografico paginas 42-43.
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exercitar o interesse e o0 espirito de investigacao e de resolucéo de problemas;
Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensédo das formas e
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia;
Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do raciocinio
geografico na andlise da ocupacdo humana e producdo do espaco, envolvendo os
principios de analogia, conexdo, diferenciacao, distribuicdo, extenséao, localizacéo e
ordem;

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugéo de
problemas que envolvam informagfes geogréficas;

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico- cientifico e
informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnologicas) para
questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia,

Construir argumentos com base em informacdes geogréficas, debater e defender ideias
e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito
a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza;

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacgéo, propondo acdes sobre as questbes socioambientais, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

A crianca ao chegar aos Anos Iniciais traz uma bagagem de aprendizados construidos

a partir de suas relagbes com o espaco social no qual esta inserida, sendo ele composto da

instituicdo escolar ou ndo. Inicialmente, os temas abordados devem constituir a realidade

social concreta, referentes a situagdes de convivéncia e participagdo social, relacionadas aos

costumes proprios da comunidade.

Em seu cotidiano, por exemplo, elas desenham familiares, enumeram
relagBes de parentesco, reconhecem-se em fotos (classificando-as como
antigas ou recentes), guardam datas e fatos, sabem a hora de dormir, de ir
para a escola, negociam horarios, fazem relatos orais, revisitam o passado
por meio de jogos, cantigas e brincadeiras ensinadas pelos mais velhos,
posicionam-se criticamente sobre determinadas situacfes, e tantos outros
(BNCC, p. 365).

O conceito de lugar esta dialeticamente relacionado a percepgéo e a composi¢ado da

paisagem no espago geografico.

A categoria lugar traduz os espagos com 0s quais as pessoas tém vinculos
mais afetivos e subjetivos, que sdo racionais e objetivos: uma praca onde se
brinca, a janela de onde se vé a rua, o alto de uma colina de onde se avista
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a cidade... (O.C. Ciéncias Humanas p. 13).

Partindo das atividades de trabalho e lazer, o estudo da Geografia permite conferir
sentido as dindmicas das rela¢ces entre pessoas e grupos sociais e, desses, com a natureza.
Na faixa etaria dos Anos Inicias do Ensino Fundamental é essencial o desenvolvimento da
aptiddo de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes e de diversas
representacdes, de tal modo que os estudantes desenvolvem a percep¢ao e o dominio do
espaco.

Os conhecimentos geogréficos devem ser constituidos em diversas escalas: local,
regional, nacional e global, proporcionando a concepgao ampla e critica referente a realidade,
oportunizando a construcdo de nocdo de pertencimento, localizacdo, orientacdo e

organizacao das experiéncias e vivéncias em diferentes locais.

Esses espacos devem ser enfocados de modo que o estudante perceba a si
e a sua familia na dindmica dos multiplos modos de vida dos grupos sociais:
moradores das periferias e dos condominios de luxo; latifundiarios e
assalariados do meio rural, quilombolas, indigenas e populagdes ribeirinhas,
entre outros. A andlise da tematica deve focar as dinamicas das
transformacbes caracterizadas pelas interacbes de fatores naturais,
histéricos, so6cias, econdmicos e politicos e seus impactos positivos e/ou
negativos no meio ambiente. (O.C. Ciéncias Humanas p. 23).

5.1.1Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento
QUADRO : Habilidades do Componente Geografia

UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO et AN Al

(EFO1GEO01) Descrever caracteristicas
O modo de vida observadas de seus lugares de

das criangas em | vivéncia (moradia, escola etc.) e 1°
diferentes lugares |identificar semelhancas e diferencas
entre esses lugares.

O modo de vida (EFO1GEO02) Identificar semelhancas e
das criangas em | diferencas entre jogos e brincadeiras | 1°
diferentes lugares |de diferentes épocas e lugares.
(EFO1GEO03) Identificar e relatar
semelhancas e diferencas de usos do

O sujeito e seu
lugar no mundo

O sujeito e seu
lugar no mundo

O sujeito e seu SituagGes de

lugar no mundo convivio em espaco publico (pragas, parques) para ©
9 diferentes lugares pago put pracas, parques) p
o lazer e diferentes manifestacoes.
: ~ (EFO1GEO04) Discutir e elaborar,
. Situagbes de . L
O sujeito e seu i coletivamente, regras de convivio em o
convivio em . 1
lugar no mundo | 7. diferentes espacos (sala de aula,
diferentes lugares
escola etc.).
(EFO1GEOS5) Observar e descrever
ritmos naturais (dia e noite, variagao
Conexdes e Ciclos naturais e a | de temperatura e umidade etc.) em 10
escalas vida cotidiana diferentes escalas espaciais e

temporais, comparando a sua
realidade com outras.
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(EFO1GEO06) Descrever e comparar
diferentes tipos de moradia ou objetos

Mundo do trabalho . : o
. de uso cotidiano (brinquedos, roupas, |1
trabalho existentes no seu oo . o
; . mobiliarios), considerando técnicas e
dia a dia NUREAN 9
materiais utilizados em sua producao.
Diferentes tipos de (EFO1GEOQ7) Descrever atividades de
Mundo do trabalho balho relacionad dia a di o
trabalho existentes no seu trabalho relacionadas com o dia a dia |1
: . da sua comunidade.
dia a dia
Formas de (EFO1GEO08) Criar mapas mentais e
representacdo |Pontos de desenhos com base em itinerarios, 10
e pensamento | referéncia contos literarios, histérias inventadas e
espacial brincadeiras.
(EFO1GEOQ9) Elaborar e utilizar mapas
simples para localizar elementos do
Formas de P .
~ local de vivéncia, considerando
representacdo | Pontos de o o . o
P referenciais espaciais (frente e atras, |1
e pensamento | referéncia e .
espacial esqugrda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora) e tendo o
corpo como referéncia.
Natureza, . . (EFO1GE10) Descrever caracteristicas
. Condi¢bes de vida o
ambientes e de seus lugares de vivéncia o
: nos lugares de : : 1
qualidade de NS relacionadas aos ritmos da natureza
. vivéncia
vida (chuva, vento, calor etc.).
(EFO1GE11) Associar mudancas de
Natureza, .. . . o .
) Condi¢des de vida | vestuario e habitos alimentares em sua
ambientes e ; o
: nos lugares de comunidade ao longo do ano, 1
qualidade de N 9% -
. vivéncia decorrentes da variacao de
vida ) .
temperatura e umidade no ambiente.
Convivéncia e o
O sujeito e seu |interacdes entre (E.FOZG~E01) Descrever a historia das o
migragdes no bairro ou comunidade 2
lugar no mundo | pessoas na .
. em que vive.
comunidade
. (EFO2GEO02) Comparar costumes e
Convivéncia e . ; ~
. . ~ tradicOes de diferentes populactes
O sujeito e seu |interagfes entre  |. : . . o
inseridas no bairro ou comunidade em |2
lugar no mundo | pessoas na . h do ai A .
comunidade que vive, reconhecendo a importancia
do respeito as diferencas.
omparar diferentes
EF02GEO3) C dif t
Riscos e cuidados | meios de transporte e de
O sujeito e seu | nos meios de comunicacgdo, indicando o seu papel 20
lugar no mundo |transporte e de na conexao entre lugares, e discutir os
comunicacao riscos para a vida e para o ambiente e
Seu uso responsavel.
A (EFO2GEO04) Reconhecer
Experiéncias da : L
~ . semelhancas e diferencas nos habitos,
Conexoes e comunidade no ~ o
nas relagdes com a natureza e no 2
escalas tempo e no .
modo de viver de pessoas em
espaco .
diferentes lugares.
(EFO2GEO05) Analisar mudangas e
Conexdes e Mudancas e permanéncias, comparando imagens 0
escalas permanéncias de um mesmo lugar em diferentes

tempos.
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(EFO2GEO06) Relacionar o dia e a noite

Mundo do em lugares e a diferentes tipos de atividades sociais |2°
trabalho . e .
tempos diferentes | (horario escolar, comercial, sono etc.).
: (EFO2GEQ7) Descrever as atividades
Tipos de trabalho . . . L
Mundo do extrativas (minerais, agropecuarias e o
em lugares e . e ) 2
trabalho tempos diferentes industriais) de diferentes lugares,
P identificando os impactos ambientais.
- (EFO2GEO08) Identificar e elaborar
Formas de Localizacéo, . ~
. . ) diferentes formas de representacao
representagdo |orientagéo e : o
~ (desenhos, mapas mentais, maguetes) | 2
e pensamento | representacdo
: ; para representar componentes da
espacial espacial . G
paisagem dos lugares de vivéncia.
Formas de Localizacéo, (EFO2GEO09) Identificar objetos e
representacdo |orientacdo e lugares de vivéncia (escola e moradia) 20
e pensamento | representacao em imagens aéreas e mapas (visao
espacial espacial vertical) e fotografias (visdo obliqua).
(EFO2GE10) Aplicar principios de
. localizacdo e posicéo de objetos
Formas de Localizagao, (referenciais espaciais, como frente e
representacdo |orientacdo e . paciais, . o
~ atras, esquerda e direita, em cima e 2
e pensamento | representacao , :
: . embaixo, dentro e fora) por meio de
espacial espacial ~ S
representacdes espaciais da sala de
aula e da escola.
(EFO2GE11) Reconhecer a
Os usos dos importancia do solo e da 4gua para a
Natureza, . . : o )
ambientes e recursos naturais: |vida, identificando seus diferentes
: solo e agua no usos (plantagéo e extracdo de 20
qualidade de L ibilidad
vida campo e na materiais, entre outras possibilida es)
cidade e 0s impactos desses usos no
cotidiano da cidade e do campo.
A cidade e o (EFO3GEO1) Identificar e comparar
O sujeito e seu |campo: aspectos culturais dos grupos sociais 30
lugar no mundo | aproximacdes e de seus lugares de vivéncia, seja na
diferencas cidade, seja no campo.
A cidade e o (EFO3GEO02) Identificar, em seus
O sujeito e seu |campo: lugares de vivéncia, marcas de 30
lugar no mundo | aproximacgdes e contribuicdo cultural e econdémica de
diferencas grupos de diferentes origens.
A cidade e o (EFO3GEO03) Reconhecer os diferentes
O sujeito e seu |campo: modos de vida de povos e 30
lugar no mundo | aproximacgdes e comunidades tradicionais em distintos
diferencas lugares.
(EFO3GEO04) Explicar como os
Paisagens processos naturais e histéricos atuam
Conexdes e naturais e na producao e na mudanca das 30
escalas antropicas em paisagens naturais e antropicas nos
transformacé&o seus lugares de vivéncia, comparando-
0S a outros lugares.
(EFO3GEO5) Identificar alimentos,
. . minerais e outros produtos cultivados e
Mundo do Matéria-prima e . o
S extraidos da natureza, comparando as |3
trabalho industria

atividades de trabalho em diferentes
lugares.
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Formas de (EFO3GEO6) Identificar e interpretar
representacdo | Representacbes |imagens bidimensionais e 30
e pensamento | cartogréficas tridimensionais em diferentes tipos de
espacial representacéo cartografica.
Formas de (EFO3GEOQ7) Reconhecer e elaborar
representacdo |Representacdes |legendas com simbolos de diversos 30
e pensamento | cartogréficas tipos de representacdes em diferentes
espacial escalas cartograficas.
(EFO3GEO08) Relacionar a producao de
lixo domeéstico ou da escola aos
Natureza ) probler_nas causado_s pelo consumo
ambiente’s e P_roduga~o, excessivo e construir propostas para o
qualidade de circulacao e consumo consc[erjte, conS|dera~ndo a |3°
vida consumo ampliacdo qle habitos de reducéo,
reuso e reciclagem/ descarte de
materiais consumidos em casa, na
escola e/ou no entorno.
(EFO3GEQ09) Investigar os usos dos
Natureza recursos na'Eurais, com_d_estaque para
ambiente’s e Imp_actos das 0S Usos da agua em a~t|V|d§1(jes
qualidade de atividades cotl_dlanas (alimentacéo, hlglene_, 3°
vida humanas cultivo de planta_ls etq.), e discutir os
problemas ambientais provocados por
esses Usos.
Natureza (EF03G’E_10) Identifi_c_ar 0s cuida}dos
ambiente’s e Im_p_actos das necessarios para UtI|IZfl(;aO da agua na
qualidade de atividades agricultura e na geragéao de energia de | 3°
vida humanas mod_o a garantlr, a manu'gen(;ao do
provimento de agua potavel.
Natureza (EF_O3GE11) CoAmp.arar impactos das
ambiente’s e Imp_actos das atmdades econdmicas ur’b_anas e
qualidade de atividades rurais sobre o amblente f|5|co_ natural, |3°
vida humanas assim como os riscos prgve_nlentes do
uso de ferramentas e maquinas.
(EFO4GEO01) Selecionar, em seus
lugares de vivéncia e em suas
historias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas
O sijeito e seu T_errité_rio e culturas (irjgll’genas, :flfro-b_rasileiras, de
lugar no mundo diversidade outras regioes do pais, Iatlln,o_- 40
cultural americanas, europeias, asiaticas etc.),
valorizando o que é préprio em cada
uma delas e sua contribuicdo para a
formagé&o da cultura local, regional e
brasileira.
O sujeito e seu Pr_oces}sps (E_FO4(§I_EOZ) Descrever processos
lugar no mundo migratorios no migratérios e suas_contnbwgoes para 40
Brasil a formacéo da sociedade brasileira.
(EFO4GEOQ03) Distinguir fungdes e
Instancias do papéis dos 6rgaos do poder publico
O sujeito e seu | poder publico e municipal e canais de participacéao 40

lugar no mundo

canais de

participacdo social

social na gestao do Municipio,
incluindo a Camara de Vereadores e
Conselhos Municipais.
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(EFO4GEO0O4) Reconhecer
especificidades e analisar a
Conexdes e Relacdo campo e |interdependéncia do campo e da 40
escalas cidade cidade, considerando fluxos
econbmicos, de informacdes, de ideias
e de pessoas.
(EFO4GEO05) Distinguir unidades
. " politico-administrativas oficiais
~ Unidades politico- C . L .
Conexoes e . . nacionais (Distrito, Municipio, Unidade
administrativas do ~ x 40
escalas : da Federacdo e grande regido), suas
Brasil . g : .
fronteiras e sua hierarquia, localizando
seus lugares de vivéncia.
(EFO4GEO06) Identificar e descrever
territorios étnico- culturais existentes
~ N no Brasil, tais como terras indigenas e
Conexoes e Territorios éetnico- . o
. de comunidades remanescentes de 4
escalas culturais .
guilombos, reconhecendo a
legitimidade da demarcacgéo desses
territérios.
Trabalho no (EFO4GEQ7) Comparar as
Mundo do i o
campo e na caracteristicas do trabalho no campo e |4
trabalho . .
cidade na cidade.
~ (EFO4GEO08) Descrever e discutir o
Producéo, ~ ~
Mundo do circulacio e processo de producéo (transformacao 40
trabalho ¢ de matérias-primas), circulacéo e
consumo .
consumo de diferentes produtos.
Formas de (EFO4GEQ9) Utilizar as direcbes
representagdo | Sistema de cardeais na localizacdo de 40
e pensamento |orientacdo componentes fisicos e humanos nas
espacial paisagens rurais e urbanas.
Formas de (EFO4GE10) Comparar tipos variados
~ Elementos . .
representagao - de mapas, identificando suas o
constitutivos dos e 4
e pensamento caracteristicas, elaboradores,
. mapas e .
espacial finalidades, diferencas e semelhancas.
(EFO4GEL11) Identificar as
caracteristicas das paisagens naturais
Natureza, o ..

. Conservacéo e e antropicas (relevo, cobertura vegetal,
ambientes e - . i ; o
ualidade de degradacéo da rios etc.) no amlglente em que vive, 4

3i da natureza bem como a acdo humana na
conservagado ou degradagéo dessas
areas.
(EFO5GEOQ1) Descrever e analisar
dindmicas populacionais na Unidade
O sujeito e seu | Dindmica da Federagédo em que vive, 50
lugar no mundo | populacional estabelecendo relagbes entre
migracoes e condicdes de
infraestrutura.
Diferencas étnico- (EFO5GEO02) Identificar diferencas
- raciais e étnico- L S :
O sujeito e seu , étnico-raciais e étnico- culturais e o
culturais e 5

lugar no mundo

desigualdades
sociais

desigualdades sociais entre grupos em
diferentes territorios.
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(EFO5GEO3) Identificar as formas e
funcdes das cidades e analisar as

Conexoes e Territorio, redes e - A o
R mudancgas sociais, econdémicas e 5
escalas urbanizacao . .
ambientais provocadas pelo seu
crescimento.
(EFO5GEO04) Reconhecer as
Conexoes e Territorio, redes e | caracteristicas da cidade e analisar as 50
escalas urbanizacéo interacdes entre a cidade e o campo e
entre cidades na rede urbana.
(EFO5GEO5) Identificar e comparar as
Trabalho e mudancas dos tipos de trabalho e
Mundo do . ~ . . o
inovagéo desenvolvimento tecnoldgico na 5
trabalho o L R
tecnolégica agropecuaria, na industria, no
COMErcio e Nos servicos.
Trabalho e (EFO5GEO06) Identificar e comparar
Mundo do . ~ ’ . o
inovagéo transformagfes dos meios de 5
trabalho g S .
tecnolégica transporte e de comunicacao.
(EFO5GEQ7) Identificar os diferentes
Trabalho e : o -
Mundo do . ~ tipos de energia utilizados na produgéo | _,
inovagéo : . > ) 5
trabalho o industrial, agricola e extrativa e no
tecnoldgica o ~
cotidiano das populagdes.
Formas de (EF05_GEO8) Analls_ar transformacodes
representacdo | Mapas e imagens de paisagens nas c |da_1des, :
- comparando sequéncia de fotografias, |5°
e pensamento | de satélite . , )
. fotografias aéreas e imagens de
espacial = . .
satélite de épocas diferentes.
Formas de ~ (EFO5GEQ9) Estabelecer conexdes e
. Representacéo : ; : .
representagao . hierarquias entre diferentes cidades, o
das cidades e do o L 5
e pensamento utilizando mapas teméticos e
: espaco urbano ~ e
espacial representacdes graficas.
(EFO5GE10) Reconhecer e comparar
Natureza, atributos da qualidade ambiental e
ambientes e Qualidade algumas formas de poluigéo dos 50
qualidade de ambiental cursos de 4gua e dos oceanos
vida (esgotos, efluentes industriais, marés
negras etc.).
(EFO5GEL11) Identificar e descrever
problemas ambientais que ocorrem no
Natureza, RO
. . . entorno da escola e da residéncia
ambientes e Diferentes tiposde | 1.~ .~ .~ o
X L (lixBes, industrias poluentes, 5
qualidade de poluigédo d 50 d 6NT6 histori
vida estruicdo do patr|mo~n|o listorico
etc.), propondo solugdes (inclusive
tecnolégicas) para esses problemas.
(EFO5GE12) Identificar 6rgaos do
poder publico e canais de participacéo
social responsaveis por buscar
Natureza, ~ . .
. o solugdes para a melhoria da qualidade
ambientes e Gestéo publica da . . ) o
) ) . de vida (em areas como meio 5
qualidade de gualidade de vida bi bilidad di
vida ambiente, mobilidade, moradia e

direito a cidade) e discutir as propostas
implementadas por esses 6rgédos que
afetam a comunidade em gue vive.
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5.2 Componente Curricular: Historia
Nos Anos Iniciais, a BNCC de Histdria contempla a construcdo do sujeito. O estudante

deve ser compreendido como sujeito ativo e cognoscente, capaz de construir conhecimentos,
integrando-se com outros na realidade sociocultural em que vive, através do conhecimento
do “eu” , ou seja, de si proprio e de suas referéncias sociais e culturais para o
conhecimento do “outro”, e com isso, valorizar vivéncias e experiéncias proprias e de
seus familiares, bem como em reconhecer a diversidade cultural. Portanto, no momento
em que o estudante diferencia a existéncia de um “Eu” e de um “Outro”, inicia-se o0 processo
de separacgdo de si, desenvolvendo a capacidade de administrar a sua vontade de maneira

auténoma, como parte de uma familia, uma comunidade e um corpo social.

Nas situagcbes de ensino e aprendizagem, o professor, ao trabalhar o eixo
identidade, mediar4 um processo dialdgico e de interacao, permitindo que a
crianga desenvolva capacidade de construcdo da sua identidade pessoal e
social — tanto em sua dimensao individual quanto coletiva — permitindo-lhe
desenvolver no¢cbes de pertencimento a um grupo sociocultural no qual
reconhece sua familia, a rua, a escola, e a comunidade em que vive,
estabelecendo relagbes com outras culturas. (O.C. CIENCIAS HUMANAS p.
12).

No decorrer dos Anos Iniciais, 0 aprendizado torna-se mais complexo a medida em que
0 estudante aprende que cada um entende o mundo de forma particular. Segundo a BNCC
“Os individuos desenvolvem sua percepgao de si e do outro em meio a vivéncias cotidianas,
identificando o seu lugar na familia, na escola e no espago em que vivem” (p. 401).

A partir das problematizacdes de situagfes articuladas em diversos campos nos quais
0s estudantes estéo inseridos, sdo construidos objetos de estudo. Assim, os objetos de estudo
referem-se a processos histéricos, vivenciados por diversas coletividades e suas intervencdes
na natureza, manifestacdes culturais, costumes, formas de organizacdo, modos de producéo
e usos de tecnologias.

A percepcgao de que o ambiente pode influenciar no modo de vida das pessoas e de que
a cidade, a regido e o estado tém sua identidade construida historicamente a partir de
diferentes grupos sociais, em diferentes tempos, sdo conhecimentos possibilitados pela
Historia. Estudos referentes a circulacdo dos primeiros grupos humanos possibilitam aos
estudantes apropriar-se do lugar em que vivem, com destaque nas diferenciagbes entre vida
privada e vida publica, urbana e do campo.

Em Mato Grosso, 0s espac¢os ho campo e urbano devem ser compreendidos a partir de
suas interagdes com o pais e o mundo, com dimensdes sociais, culturais e ambientais, com
uma crescente diversificacdo de atividades agricolas e ndo agricolas, como a prestacao de

servigos, o comércio e a industria.

Esses espacos devem ser enfocados de modo que o estudante perceba a si
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e a sua familia na dindAmica dos multiplos modos de vida dos grupos sociais:
moradores das periferias e dos condominios de luxo; latifundiarios e
assalariados do meio rural, quilombola, indigenas e populacdes ribeirinhas,
entre outros. A analise da tematica deve focar as dindmicas das
transformacdes caracterizadas pelas interacdes de fatores naturais,
histéricos, sociais, econdmicos e politicos e seus impactos positivos e/ou
negativos no meio ambiente (O.C. CIENCIAS HUMANAS p. 23).

7

A Historia é composta por relagbes e interagdes humanas, sendo estas sociais,
econdmicas, artisticas, politicas e culturais. Por meio de brincadeiras, jogos, musicas ou
gravuras antigas, os estudantes podem estabelecer relacdes entre 0os tempos atuais e antigos.

No ensino de Histdria ha diversos campos de possibilidades de aplicacdo de
atividades, permitindo ao professor infinitas maneiras e dindmicas de ensino, podendo
fazer uso também de fontes historicas concretas, adptacao e técnicas proprias, capazes
de aumentar as concepg¢des e assim, constituir uma consciéncia critica em relagdo ao
processo de aprendizagem da Histéria de forma sintonizada com a abordagem
pedagdgica utilizada.

Mediados pela criatividade e liberdade dos educadores, alguns recursos didaticos

para as aulas de Histéria, estdo descritos abaixo:

ATIVIDADE DESCRICOES

Organizagdo do pensamento,informar e narrar
um fato, ao liga-los, interpreta-los, questiona-
los, debaté-los, revisita-los e confronta-los.
Conservacao da memoaria individual e coletiva,
ATIVIDADES ORAIS, ESCRITAS, EM estimulacao do habito de ler, consolidagédo e
GRUPO, INDIVIDUAIS E PROCEDIMENTAIS | ampliacdo dos conhecimentos, Estimulacéo da
oralidade considerando aspectos como a
postura, a voz, o tempo, a organizacao das
falas e a defesa de ideias. Aprender a ouvir e
respeitar as opinides, dificuldades e limites
alheios.

Documentos, jornais, fotos antigas,
DOCUMENTOS HISTORICOS reproducéo de pinturas e cartografia da época
e objetos antigos. Descontrucdo do senso
comum.

Concepcao de tempo histdrico com as ideias
de anterioridade e posteridade, ou seja, 0
tempo cronolégico, considerando a
simultaneidade dos fatos. A datagdo é
importante para localizar e interpretar
acontecimentos. Considerar primeiramente
os tempos e datas significativos para a vida
dos educandos, para 0 grupo e seguir para 0s
demais contextos.

LINHA DO TEMPO

Duas ou mais disciplinas relacionando seus
INTERDISCIPLINARIEDADE conteudos para aprofundar o conhecimento do
educando. Possibilidade da melhoria do
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ensino-aprendizagem por meio de uma pratica
integradora.

REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS Mapas do Brasil e de outras regides

Observacao, reflexdo e analise critica do
processo histérico. Se constituem como
mensagem imediata, desde as mais antigas as
IMAGENS mais modernas, refletem o olhar do autor. As
interpretacdes conversam com as
configuracdes sociais do tempo e do espaco
em que foi realizada e produzida.

Aos estudantes, cabe compreender que ao hascerem sao0 seres sociais, culturais,
gue ja iniciaram o processo de formacdo de identidade propria, que s&o seres
integrantes e importantes do seu meio, que existem lacos afetivos no nucleo em que
estdo inseridos e que sdo agentes ativos e protagonistas do processo histérico da

sociedade atual.

5.2.1Competéncias Especificas de Historia para o Ensino Fundamental
l. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e mecanismos

de transformacado e manutenc¢ao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais
ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporaneo;

Il.  Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformacao e manutenc¢ao das estruturas sociais, politicas, econémicas
e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de organizacao
cronolégica;

I1l. Elaborar questionamentos, hip6teses, argumentos e proposicbes em relagdo a
documentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a
cooperacgao e o respeito;

IV. Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagcdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

V. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagdes;

VI. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao
historiografica;

VII. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo
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critico, ético e responséavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos

ou estratos sociais.

5.2.2Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento
QUADRO: Habilidades do Componente Historia

UNIDADES

OBJETOS DE

TEMATICAS CONHECIMENTO AAEIEIerARIES ANOHPARL
As fases da vida e | (EFO1HIO1) Identificar aspectos do seu
Mundo pessoal: | a ideia de crescimento por meio do registro das
meu lugar no temporalidade lembrancas particulares ou de 1°
mundo (passado, lembrancas dos membros de sua
presente, futuro) |familia e/ou de sua comunidade.
As diferentes
formas de
Mundo pessoal: organizacao da (EFO1HIO02) Identificar a relacdo entre
familia e da o L o
meu lugar no comunidade: os as suas historias e as histérias de sua |1
mundo . ‘. |familia e de sua comunidade.
vinculos pessoais
e as relacoes de
amizade
As diferentes
formas de
. | organizacao da (EFO1HIO3) Descrever e distinguir os
Mundo pessoal: o - .
familia e da seus papéis e responsabilidades o
meu lugar no . ) . . o R 1
comunidade: os relacionados a familia, a escola e a
mundo ; , :
vinculos pessoais | comunidade.
e as relacdes de
amizade
(EFO1HI04) Identificar as diferencas
.|Aescolaea entre os variados ambientes em que
Mundo pessoal: | . . . Y
diversidade do vive (domestico, escolar e da o
meu lugar no . ) 1
mundo grupo $00|al comur)l_dz_:lde), reconhe,cgndo as
envolvido especificidades dos habitos e das
regras que 0s regem.
A vida em casa, a
vida na escola e
Mundo pessoal: formas de
P " |representacdo (EFO1HIO5) Identificar semelhangas e
eu, meu grupo il ol | dif tre i brincadei 10
social e meu social e espacial: iferencas entre jogos e brincadeiras
0S jogos e atuais e de outras épocas e lugares.
tempo . .
brincadeiras como
forma de interag&o
social e espacial
Mundo pessoal: | A vida em familia: | (EFO1HIO6) Conhecer as histdrias da
eu, meu grupo | diferentes familia e da escola e identificar o papel 10
social e meu configuracdes e desempenhado por diferentes sujeitos
tempo vinculos em diferentes espacos.
Mundo pessoal: A.V'da em familia: (EFO1HIO07) Identificar mudancas e
eu, meu grupo | diferentes P o
, . ~ permanéncias nas formas de 1
social e meu configuracdes e . -
. organizagao familiar.
tempo vinculos
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(EFO1HI08) Reconhecer o significado
das comemoracdes e festas escolares,

. NP diferenciando-as das datas festivas 1°
social e meu historia e seu A o
comemoradas no ambito familiar ou da
tempo papel na .
. comunidade.
comunidade
Qon%st?gf) Eu"e (EFO2HI01) Reconhecer espagos de
, S sociabilidade e identificar os motivos
A comunidade e | comunidade, ) o
: A que aproximam e separam as pessoas |2
seus registros | convivéncias e : .
. ~ em diferentes grupos sociais ou de
interacdes entre
parentesco.
pessoas
A nocao do “Eu” e
do “Outro™ (EFO2HI102) Identificar e descrever
A comunidade e | comunidade, praticas e papéis sociais que as 20
Seus registros | convivéncias e pessoas exercem em diferentes
interacdes entre | comunidades.
pessoas
A nocao do “Eu’ e
do “Outro™ (EFO2HI03) Selecionar situacdes
A comunidade e | comunidade, cotidianas que remetam a percepcao 20
seus registros | convivéncias e de mudanga, pertencimento e
interacdes entre memoria.
pessoas
A nocao do “Eu’ e
do _Outro : (EFO2HI104) Selecionar e compreender
registros de o significado de objetos e documentos
A comunidade e | experiéncias gnin J - o
) . pessoais como fontes de memoériase |2
seus registros | pessoais e da P A o
. histérias nos ambitos pessoal, familiar,
comunidade no o
escolar e comunitario.
tempo e no
espaco
Formas de (EFO2HI05) Selecionar objetos e
registrar & narrar documentos pessoais e de grupos
A comunidade e | historias (marcos o P £ de grup o
) N proximos ao seu convivio e 2
seus registros | de memdria ~
. compreender sua funcdo, seu uso e
materiais e T
. o seu significado.
imateriais)
(EFO2HI06) Identificar e organizar,
A comunidade e | O tempo como temg_oralmente,dfatos gla V'd? ionad o
seus registros | medida cotidiana, usando noc¢des relacionadas |2
ao tempo (antes, durante, ao mesmo
tempo e depois).
(EFO2HI107) Identificar e utilizar
A comunidade e | O tempo como diferentes marcadores do tempo 0
seus registros | medida presentes na comunidade, como
relégio e calendario.
As fontes: relatos
orais, objetos,
As formas de imagens (pinturas, (EFO2HI08) Compilar historias da
registrar as fotografias, - ) o
familia e/ou da comunidade 2

experiéncias da
comunidade

videos), musicas,
escrita,
tecnologias
digitais de

registradas em diferentes fontes.
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As formas de
registrar as

As fontes: relatos
orais, objetos,
imagens (pinturas,
fotografias,
videos), musicas,
escrita,

(EFO2HI109) Identificar objetos e
documentos pessoais que remetam a
propria experiéncia no ambito da

DU tecnologias familia e/ou da comunidade, discutindo | 2°
experiéncias da dicitais d ~ I is al biet
comunidade digitais de as razoes pelas quais alguns objetos

informacéo e séo preservados e outros sdo
comunicacao e descartados.
inscricdes nas
paredes, ruas e
espacos sociais
(EFO2HI10) Identificar diferentes
O trabalho e a |A sobrevivéncia e |formas de trabalho existentes na
sustentabilidade | a relagdo com a | comunidade em que vive, seus 20
na comunidade |natureza significados, suas especificidades e
importancia.
O trabalho e a | A sobrevivéncia e (EFQZHIM) |dentificar Impactos no
sustentabilidade | a relagdo com a ?mblente causados pelas diferentes 0
na comunidade | natureza ormas de trabalho existentes na
comunidade em que vive.
O “Eu”, o0 “Outro” e
os diferentes (EFO3HI01) Identificar os grupos
grupos sociais e | populacionais que formam a cidade, o
As pessoas e étnicos que municipio e a regido, as relacdes
0S grupos que |compdem a estabelecidas entre eles e os eventos
compdem a cidade e os gue marcam a formacao da cidade, 3°
cidade e 0 municipios: 0s como fenbmenos migratérios (vida
municipio desafios sociais, |rural/vida urbana), desmatamentos,
culturais e estabelecimento de grandes empresas
ambientais do etc.
lugar onde vive
O “Eu”, 0 “Outro” e
os diferentes
grupos sociais e
As pessoas e étnicos que (EFO3HI02) Selecionar, por meio da
0S grupos que |compdem a consulta de fontes de diferentes
compdem a cidade e os naturezas, e registrar acontecimentos | 3°
cidade e 0 municipios: o0s ocorridos ao longo do tempo na cidade
municipio desafios sociais, |ou regido em que vive.
culturais e
ambientais do
lugar onde vive
As pessoas e O “Eu”, 0 “Outro” e | (EFO3HI03) Identificar e comparar
0s grupos que | os diferentes pontos de vista em relacdo a eventos
compdem a grupos sociais e | significativos do local em que vive, 3°
cidade e 0 étnicos que aspectos relacionados a condigbes
municipio compbem a sociais e a presenca de diferentes
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grupos sociais e culturais, com
especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

As pessoas e
0S grupos que

Os patrimonios
histéricos e

(EFO3HI04) Identificar os patrimonios
histéricos e culturais de sua cidade ou

compdem a culturais da cidade | regido e discutir as razfes culturais, 3°
cidade e 0 e/ou do municipio |sociais e politicas para que assim
municipio em que vive sejam considerados.
A producéo dos
marcos da
O ludar em que meg:grsladeos (EFO3HI05) Identificar os marcos
) 1ug q gares historicos do lugar em que vive e 3°
vive memoria (ruas, A
compreender seus significados.
pragas, escolas,
monumentos,
museus etc.)
A producéo dos
marcos cz!a (EFO3HI06) Identificar os registros de
memoria: 0s - :
O lugar em que |lugares de memaria na udagle _(nomes de_ ruas,
. o monumentos, edificios etc.), discutindo | 3°
vive memoria (ruas, L ,
0s critérios que explicam a escolha
pragas, escolas,
desses nomes.
monumentos,
museus etc.)
A producéo dos (EFO3HI07) Identificar semelhancas e
marcos da diferengas existentes entre
O lugar em que . . . . o
vive memoria: comunidades de sua cidade ou regiao, |3
formacdo cultural |e descrever o papel dos diferentes
da populacdo grupos sociais que as formam.
A producéo dos
marcos c!a : (EFO3HI08) Identificar modos de vida
O lugar em que | memodria: a cidade : o
. na cidade e no campo no presente, 3
vive e 0 campo,
: 3 comparando- os com os do passado.
aproximacoes e
diferencas
A cidade, seus (EFO3HI09) Mapear os espagos
. espacos publicos | publicos no lugar em que vive (ruas,
A nocao de . S N
. e privados e suas |pragas, escolas, hospitais, prédios da | ,,
espaco publico | ; . ~ 3
. areas de Prefeitura e da Camara de
e privado x . o
conservacao Vereadores etc.) e identificar suas
ambiental funcoes.
A cidade, Seus (EFO3HI10) Identificar as diferencas
~ espacos publicos -
A nogédo de : entre o espagco doméstico, 0s espagos
g e privados e suas | . . ! x o
espaco publico | publicos e as areas de conservacao 3
: areas de .
e privado ~ ambiental, compreendendo a
conservagéo . A o
. importancia dessa distingao.
ambiental
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(EFO3HI11) Identificar diferencas entre

A nocao de atividades-: formas de trabalho realizadas na
espaco publico trabalho (fultura e cidade e no campo, considerando 3°
e privado lazer ' também o uso da tecnologia nesses
diferentes contextos.

A nocio de A'ci_dade e suas (EFO3HI12) Comparar as relacdes de
espaco pblico atividades: trabalho e lazer do presente com as de 30
e privado trabalho, cultura e |outros tempos e espacos, analisando

lazer mudancas e permanéncias.

A acao das

pessoas, grupos

sociais e
Transformacgdes f;;}n;g]fi%es no (EF04HI01) Reconhecer a histéria
e permanéncias espaco: como resultado da acéo do ser
nas trajetorias nomadismo humano no tempo € no espaco, com 40
dos grupos icultura ' base na identificacdo de mudancas e
humanos agricu ' permanéncias ao longo do tempo.

escrita,

navegacoes,

indUstria, entre

outras

A acao das

pessoas, grupos

) ig%iﬁigades o (EF04HIAOZ)_ Identificar mudancas e
Transformacgodes tempo e no permanéncias ao longo do tempo,
e permanéncias espaco: discutindo 0s s/enﬂdos dos gr_andes
nas trajetorias nomadismo marcos _da histéria da hgmanldade 40
dos grupos agricultura ' (nomadismo, desenvolvimento da
humanos escrita ' agricultura e do pastoreio, criagdo da
o~ inddstria etc.).

navegacoes,

indastria, entre

outras
Transformacoes O passado e o0 ) (EFO4HI103) 1dentifica_r as -
e permanéncias presente: a nogao transformacgdes oco_rrlda_s na cidade ao
nas trajetorias de permanéncia e !ongo dP tempo e discutir suas 40
dos grupos as lentas ) mterferen_mas nos modos de vida de
hUMAN0S tran_sformagoes ~|seus hgbltantes, tomando como ponto

sociais e culturais | de partida o presente.

: ~ : ~ (EFO04HI04) Identificar as relagbes
géf:éi?o de Qecslgc(:)tgsa%agsde e_ntre 0s in(_zlivi_d_uos ea naturez_a e
produtos e transformacgdes no d'SC.Ut'r 0 S|gn|f|ca_1do _do nomadlgmo e |4

. da fixacdo das primeiras comunidades
culturas meio natural

humanas.

Circulacdo de | A circulacéo de (EFO4HI05) Relacionar os processos
pessoas, pessoas e as de ocupacao do campo a intervencoes 40
produtos e transformagdes no | na natureza, avaliando os resultados
culturas meio natural dessas intervencoes.
Circulacdo de | A invencéo do (EFO4HI106) Identificar as
pessoas, comércio e a transformacgdes ocorridas nos 40
produtos e circulacéo de processos de deslocamento das
culturas produtos pessoas e mercadorias, analisando as
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formas de adaptacéo ou
marginalizacao.

Circulacao de

As rotas
terrestres, fluviais
e maritimas e

(EFO4HI07) Identificar e descrever a
importancia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a dindmica da
vida comercial.

pessoas, seus impactos 40
produtos e para aformacdo | (rg4HI07.1MT) Identificar na
culturas de cidades e as | histsria de Mato Grosso os
transformacGes do | 5 jncipais caminhos terrestres e
meio natural fluviais utilizados para da dinamica
da vida comercial.
(EF04HI08) Identificar as
O mundo da transformagdes ocorridas nos meios
Circulacdo de |tecnologia: a de comunicagéo (cultura oral,
pessoas, integracéo de imprensa, radio, televiséo, cinema, 40
produtos e pessoas e as internet e demais tecnologias digitais
culturas exclusdes sociais |de informagéo e comunicagao) e
e culturais discutir seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais.
~ 0 sgrglmento da (EF04HI09) Identificar as motivagdes
As questoes especie humana dos processos migratérios em
histéricas no continente di P 9 . o
relativas as africanc e sua iferentes tempos e espacos e _avallgr 4
) ~ ~ o papel desempenhado pela migracéo
migracoes expansao pelo nas regides de destino
mundo '
Os processos (EFO4HI110) Analisar diferentes fluxos
migratoérios para a | populacionais e suas contribuicdes
formacéo do para a formacédo da sociedade
Brasil: os grupos | brasileira.
indigenas, a
presenca
portuguesa e a
diaspora forcada
~ dos africanos
As questoes
hlsto_rlcas‘ Os processos (EF04HI10.1MT) Analisar diferentes |4°
re_Iatlva§ as migratérios do fluxos populacionais em Mato
migracoes

final do século XIX
e inicio do século
XX no Brasil

As dinamicas
internas de
migrac&o no Brasil
a partir dos anos
1960

Grosso e suas contribuicdes para a
formacdo da sociedade Mato-
Grossense.
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(EFO04HI11) Analisar, na sociedade em

hlsto_rlcas\ Os processos que vive, a existéncia ou n&o de~ 40
relativas as ) h mudancas associadas a migracao
migragoes mlgratorlqs do (interna e internacional)
final do século XIX '
e inicio do século
XX no Brasil
As dindmicas
internas de
migrag&o no Brasil
a partir dos anos
1960
(EFO5HI01) Identificar os processos de
Povos e O que forma um formacgédo das culturas e dos povos,
culturas: meu povo: do relacionando-os com o espaco
lugar no mundo |nomadismo aos | 9€0grafico ocupado. 50
€ meu grupo primeiros povos (EFO5HI01.1MT) Identificar os
social sedentarizados processos de formacéao da cultura
em Mato Grosso.
Povos e (EFO5HI02) Identificar os mecanismos
. As formas de L e
culturas: meu o .. | de organizag&o do poder politico com
organizacao social | . N ~ U o
lugar no mundo e 2 ~_ | vistas a compreenséao da ideia de 5
e politica: a nogéo
e meu grupo Estado e/ou de outras formas de
. de Estado ~ .
social ordenacéo social.
Povos e O papel das
culturas: meu religides e da (EFO5HI03) Analisar o papel das
lugar no mundo | cultura para a culturas e das religides na composigéo |5°
€ meu grupo formacéo dos identitaria dos povos antigos.
social povos antigos
Cidadania,
Povos e. diversidade (EFO5HI04) Associar a nogéo de
culturas: meu . . . L
| cultural e respeito |cidadania com os principios de o
ugar no mundo | . oA ) 3 . 5
as diferencas respeito a diversidade, a pluralidade e
€ meu grupo " : T
. sociais, culturais e | aos direitos humanos.
social o
historicas
Povos e C_ldadgnla, (EFO5HI05) Associar o conceito de
. diversidade . Y : L
culturas: meu . cidadania a conquista de direitos dos
cultural e respeito . o
lugar no mundo povos e das sociedades, 5

€ meu grupo
social

as diferencas
sociais, culturais e
historicas

compreendendo-o0 como conquista
historica.
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(EFO5HI06) Comparar o uso de
diferentes linguagens e tecnologias no

historia: O surgimento da o : o
linguagens e escrita e a nocao processo de comunicacéo e avaliar os |5
culturas de fonte para a significados sociais, politicos e

fransmissao de culturais atribuidos a elas.

saberes, culturas

e historias

As tradicOes orais

e a valorizagédo da -

memaéria ¢ (EFO5HI07) Identificar os processos de
Registros da producdo, hierarquizagéo e difusédo
historia: O surgimento da dos marcos de memoria e discutir a
Iinguagéns e escrita e a nogao presenca e/ou a ausencia de~ 5°
culturas de fonte para a diferentes grupos que compdem a

transmissr,)éo de sociedade na nomeacao desses

saberes. culturas | Marcos de memodria.

e historias

As tradicbes orais

e a valorizagéo da

memoria -
Registros da (EFO5HI08) Identificar formas de
histéria: O surgimento da rr_lar_cagéo da.‘ passagem dc_) tempo em
Iinguagéns e esCrita e a NocAo distintas sociedades, incluindo os 5°
culturas de fonte ara% povos indigenas originarios e 0s povos

€ pe africanos.

transmisséo de

saberes, culturas

e histérias

As tradigOes orais

e a valorizagéo da

memoria .
Redqistros da (EFO5HI09) Comparar pontos de vista
his?c’)ria' O surgimento da sobre temas que impactam a vida
inquAagens e escrita e a nocdo | cotidianano tempo presente, por meio | 5°

0 acesso a diferentes fontes,

cuﬁura?s de fonte ara% d dif tes font

transmis§§o de incluindo orais.

saberes, culturas

e histérias
Redistros da Os patrimonios (EFO5HI10) Inventariar os patrimonios
his'?éria' matZriais e materiais e imateriais da humanidade
linqua éns e imateriais da e analisar mudancgas e permanéncias |5°
cu%[urfgs humanidade desses patrimdnios ao longo do

tempo.
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(EFO5HI10.1MT) Inventariar os
patrimdnios materiais e imateriais
em Mato Grosso, diferenciando
patrimonio cultural e patriménio
histoérico.

5.2.30brigatoriedade do ensino da Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e
da histdria e cultura dos povos indigenas nas escolas do pais.
Para garantir o debate sobre as questdes étnicas, foi instituida e assinada em 9 de

janeiro de 2013 a lei n°10 639/03, que define a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira nas escolas do pais. De acordo com essa lei, esses contelddos
devem constar, primeiramente, nos programas dos componentes curriculares de Historia e
Lingua Portuguesa, destacando o estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a luta e a
cultura dos negros no Brasil, assim como o0 negro na sociedade nacional.

Em 10 de marco de 2008, a Lei n°11645/08 reformulou o artigo 26-A, incluindo a
obrigatoriedade do estudo da historia e cultura dos povos indigenas que também caracterizam
a formacéo da populagéo brasileira.

Essa exigéncia foi reafirmada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2013) em que
0 ensino de Histéria do Brasil levard em conta as contribuicbes dos povos africanos e
indigenas, contribuindo para a assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses povos
para a constituicdo dos povos e da cultura do pais. As leis e suas diretrizes objetivam a
educacao e igualdade étnico-racial, reconhecendo e legitimando a contribuicdo das
populacdes negra e indigena na construcao da cultura e da sociedade brasileira. O texto da

BNCC incluiu em seus propositos as determinacdes legais supracitadas.

A inclusdo dos temas obrigatorios definidos pela legislacéo vigente tais como
a historia da Africa e das culturas afro-brasileira e das culturas afro-brasileira
e indigena, deve ultrapassar a dimensao puramente retérica e permitir que se
defenda o estudo dessas populagbes como artifices da propria histéria do
Brasil. A relevancia da histéria desses grupos humanos reside na
possibilidade de os estudantes comprometerem-se a elas e, ainda
perceberem que exixtem outros referenciais de producdo, circulacdo e
transmissdo de conhecimento, que podem se entrecruzar com aqueles
considerados consagrados nos espacos formais de produgcdo de saber
(BRASIL, 2017, p. 399).

Convém destacar as tematicas voltadas para a diversidade cultural e para as multiplas
configuracdes identitarias, destacando-se as abordagem relacionadas a historia dos povos
indigenas origindrios e africanos. Ressalta-se, também na formacéo da sociedade brasileira,
a presenca de diferentes povos e culturas, suas contradicbes sociais e culturais e suas

articulagbes com outros povos e sociedades.
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5.2.4Articulando Espaco, Histéria e o Sagrado em Mato Grosso

O Estado de Mato Grosso, assim como o municipio de Sorriso, conta com a mesma
composicao jA conhecida sobre o povo brasileiro em que se fazem presentes trés povos:
indigenas, negros e brancos. Para falarmos destes povos, € preciso compreender a no¢ao de
territorialidade, de tradicéo e formas de lidar com o sagrado?®2.

O territério € um espaco demarcado culturalmente e como diz Machado (2008): “Um
espaco como territério € a concretizacdo da fusdo entre a natureza e a cultura, sendo a
sociedade a guardid dos conhecimentos acerca desse espaco, que sao transmitidos a

sucessivas geragoes”.

5.2.50 que é Patrimdnio Cultural Material ou Patriménio Historico?
Patriménio Cultural Material pode ser considerado como um conjunto de bens que néo

pOsSsui um proprietario Unico, assim, é social, e todos possuem o direito de usufruir. Entretanto,
como ndo ha um dono especifico, € necessario que todos tenham a responsabilidade de
resguardar para que ele esteja sempre em melhor estado possivel, evitando assim, qualquer
ato de destruicao.

O Estado de Mato Grosso apresenta um patriménio histérico rico e, embora, atualmente
tenha recebido maior atencédo das autoridades, ainda carece de cuidados, tanto por parte das
autoridades quanto por parte da populag&o. Aqui e em outros locais do pais, vé-se a urgéncia
em restaurar alguns patriménios culturais, isso ocorre principalmente pela histéria que essas
construcdes carregam. Portanto, é preciso considerar que elas contam muito sobre a nossa
histéria, identidade e religiosidade.

Alguns prédios, casardes, igrejas, pracas, monumentos foram tombados enquanto
patrimoénio cultural, como estratégia para a preservagéo dos lugares que sdo simbolicos para
uma cultura, pois, a partir do tombamento ndo se pode modificar e nem demolir os prédios e
monumentos que marcaram a histéria de um determinado lugar.

Ponto parareflexdo: restauracdo do Patriménio ndo é o mesmo que uma reforma, seria
oportuno trabalhar com os estudantes como a arquitetura apresenta a Histdria, que deve ser
preservada, algo que a reforma ndo é capaz de garantir.

Outras informacdes podem ser obtidas em:

° https://www.ufmt.br/ufmt/site/userfiles/eventos/43c314d11d771e5527df2c084a
3cllc3.pdf
. https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_do_patrim%C3%B4nio_hist%C3%B3rico_

em_Mato_Grosso

22 Para maiores informagdes sobre o sagrado em Mato Grosso, consultar Lauristela Guimardes (2011),
Dancas e Festas religiosas: a Cultura Popular, disponivel em http://casadeguimaraes.org.br/wp-
content/uploads/2018/01/LIVRO-DAN%C3%87AS-E-FESTAS-RELIGIOSAS. pdf
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5.3 Ensino Religioso
O conhecimento religioso, objeto do Componente Curricular Ensino Religioso, é

produzido no &mbito das Ciéncias Humanas, tendo por objetivo investigar a manifestacdo dos

fendbmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades, enquanto bens simbdélicos

resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte.

De modo singular, complexo e diverso, esses fendbmenos alicercam distintos sentidos e
significados de vida e diversas ideias de divindade (s), em torno dos quais se organizaram
cosmovisoes, linguagens, saberes, crencas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos,
doutrinas, tradi¢cdes, movimentos, praticas e principios éticos e morais. Logo, os fenébmenos
religiosos em suas multiplas manifestagcbes sdo parte integrante do substrato cultural da
humanidade.

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as competéncias gerais
estabelecidas no ambito da BNCC, o Ensino Religioso deve atender os seguintes objetivos:
. Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a

partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante proposito de promocao dos direitos humanos;

. Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepcgoes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal,

° Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de
valores, principios éticos e da cidadania (BNCC, 2017).

O Ensino Religioso se constrdéi como componente curricular, por meio do estudo dos
conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as
alteridades, proporcionando aprendizagens, experiéncias pedagoégicas, intercambios e
dialogos permanentes, que visam ao acolhimento das identidades culturais, religiosas ou néo,
na perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Considerando esses
pressupostos e, em articulacdo com as competéncias gerais da BNCC, o Ensino Religioso
deve garantir aos estudantes o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

l. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos e
filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos;

Il.  Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de vida, suas
experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios;

I11. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao
de valor da vida;

IV. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, conviccdes, modos de ser e
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viver;

V. Analisar as relacdes entre as tradicoes religiosas e os campos da cultura, da politica, da
economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente;

V1. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos
no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Portanto, o ensino e aprendizagem do Ensino Religioso devera ter como referéncia os
seguintes principios: a pesquisa, pois permite a consciéncia politica e historica, o didlogo,
porgue as a¢des educativas subsidiam a argumentacao, a alteridade e o respeito ao fenbmeno
religioso, em detrimento das praticas confessionais ou interconfessionais.

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanca de
mentalidade, de maneira de pensar e agir dos individuos, assim como das instituicdes e de

suas tradi¢gbes culturais.

5.3.1Possibilidades para o Ensino Religioso
O artigo 33 da LDB 9394/96 provoca bem mais do que a inclusdo do Ensino Religioso

como Componente Curricular, laico, pois exige que se repensem relacdes sociais, 0S
caminhos pedagogicos, o0s procedimentos de ensino, as condicdes oferecidas para
aprendizagem, os objetivos tacitos e explicitos em relagédo ao proselitismo.

Como possibilidades de organizacdo metodol6gica, o trabalho com Pedagogia de
Projeto e Sequéncia Didatica é relevante, uma vez que contribui para desenvolver acdes
pedagdgicas que propiciem ao estudante ser protagonista, a investigar, a refletir sobre as
situacdes problemas identificadas, permite a autonomia, a elaborar estratégias para solugcfes
dos problemas.

De acordo com Moura e Barbosa (2006, p. 12) os projetos se estabelecem quando:

S&o projetos desenvolvidos por alunos em uma (ou mais) disciplina (s), no
contexto escolar, sob a orientacdo do professor, e tém por objetivo a
aprendizagem de conceitos e desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas. Esses projetos sdo conduzidos de acordo com uma
metodologia denominada Metodologia de Projetos, ou Pedagogia de
Projetos. [...] os projetos de trabalho sdo executados pelos alunos sob a
orientacdo do professor visando a aquisi¢cdo de determinados conhecimentos,
habilidades e valores.

Ou seja, 0s estudantes sdo participantes do desdobrar do projeto, envolvidos no
problema, sendo também responsabilizados pelo estudar, investigar, registrar e avaliar, isto
€, protagonista da construcao do préprio conhecimento, tomando decisdes e elaborando
opinides.

A Sequéncia Didatica, alternativa metodolégica, “[...] € um conjunto de atividades

ordenadas e estruturadas para realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um
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principio e um fim conhecidos para tanto pelos professores como pelos alunos [...]" (ZABALLA,
1998, p. 18)

Constituida por quatro etapas, sendo elas: apresentagéo da situacao, producéo inicial,
organizacao e sistematizacdo dos conhecimentos — médulos e producao final. Contudo, uma
sequéncia didatica deve ter um caréter flexivel, de modo a possibilitar outras situa¢des que
venham a ser incorporadas ao longo do processo. Além disso, esse trabalho deve
proporcionar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade entre todos os componentes

curriculares.

5.3.2A Organizacao dos Objetos de Conhecimento
A organizacéo dos Objetos de Conhecimento, neste documento, parte do conhecimento

da identidade, do ser humano fisico, com sentimento e emogdes, que interage e integra em
diversos grupos, espagos e tempo, que possui semelhancas e diferengas entre o eu, 0 outro
e 0 nds, que tem uma vida rica em experiéncias religiosas e que estas experiéncias sao o elo
entre o imanente (corpo-matéria) e o transcendente (o sagrado, o metafisico).

Desse modo, pretende-se evitar a reducdo dos Objetos de Conhecimento do
Componente Curricular as manifestagdes religiosas hegemonicas, que historicamente tém
ocupado um grande espago nas aulas de Ensino Religioso e pouco tem acrescentado ao
processo de formacéo integral dos educandos, ou seja, no alargamento de sua compreensdo
e do seu conhecimento a respeito da diversidade religiosa e dos multiplos significados do
sagrado.

5.3.3Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento
QUADRO: Habilidade do Componente Ensino Religioso

UNIDADES OBJETOS DE

HABILIDADES ANO/FAIXA

TEMATICAS CONHECIMENTO

(EFO1ERO01) Identificar e acolher as
semelhancas e diferencas entre o eu, 0 | 1°
outro e o nés.

(EFO1ERO02) Reconhecer que o seu
nome e o das demais pessoas 0s 1°
identificam e os diferenciam.

Identidades e |O eu, o outro e o
alteridades noés

Identidades e | O eu, o outro e o
alteridades noés

(EFO1ERO03) Reconhecer e respeitar as

Identidades e |Imanéncia e . e . o
caracteristicas fisicas e subjetivas de 1

alteridades transcendéncia

cada um.
Identidades e |Imanéncia e (EFO1ERO04) Valorizar a diversidade de 10
alteridades transcendéncia formas de vida.
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(EFO1ERO0S5) Identificar e acolher

Manifestacdes | lembrancas, ; lemb . o
religiosas memérias e sentimentos, lembrangas, memoriase |1
saberes saberes de cada um.
Sentimentos (EFO1ERO06) Identificar as diferentes
Manifestacdes | lembrancas ’ formas pelas quais as pessoas
reliciosas memorias e’ manifestam sentimentos, ideias, 1°
9 saberes memorias, gostos e crengas em
diferentes espacos.
Identidades e gme;éﬁtga?éha €0 (EFO2ERO01) Reconhecer os diferentes 20
alteridades convivéncia espacos de convivéncia.
, O eu, a familia e o | (EFO2ERO02) Identificar costumes,
ije r;;[édaaadeess € |ambiente de crencas e formas diversas de viver em | 2°
convivéncia variados ambientes de convivéncia.
(EFO2ERO03) Identificar as diferentes
ldentidades e | Memorias e formas de registro das memorias 20
alteridades simbolos pessoais, familiares e escolares (fotos,
musicas, narrativas, albuns...).
Identidades e | Memérias e (EFO2ERO04) Identificar os simbolos
alteridades simbolos presentes nos variados espagos de 20
convivéncia.
(EFO2ERO05) Identificar, distinguir e
respeitar simbolos religiosos de distintas
manifestacdes, tradi¢cdes e instituicbes
religiosas.
Identidades e | Simbolos 20
alteridades religiosos . o ]
(EFO2ERO05.1MT) Identificar, distinguir
e respeitar o que é sagrado para
diferentes manifestacdes e tradi¢cdes
religiosas em Mato Grosso.
(EFO2ERO06) Exemplificar alimentos
Manifestacdes | Alimentos considerados sagrados por diferentes 20
religiosas sagrados culturas, tradicbes e expressdes
religiosas.
Manifestacies | Alimentos (EFO2ERO07) Identificar significados
eli iosasg saarados atribuidos a alimentos em diferentes 20
9 9 manifestacdes e tradicdes religiosas.
Espacos e (EFO3ERO01) Identificar e respeitar os
Identidades e ter?itégrios diferentes espacos e territérios 30
alteridades reliciosos religiosos de diferentes tradicbes e
9 movimentos religiosos.
Identidades e Espacos e (EFO3ERO02) Caracterizar 0s espacos e
alteridades territérios territérios religiosos como locais de 3°
religiosos realizacdo das praticas celebrativas.
Manifestacaes | Praticas (EFO3ERO03) Identificar e respeitar
¢ praticas celebrativas (cerimonias, 3°

religiosas

celebrativas

oracles, festividades, peregrinaces,
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entre outras) de diferentes tradi¢cdes
religiosas.

Manifestacoes

Préticas

(EFO3ERO04) Caracterizar as préticas
celebrativas como parte integrante do

o
religiosas celebrativas conjunto das manifestagfes religiosas 3
de diferentes culturas e sociedades.
(EFO3ERO05) Reconhecer as
. ~ L indumentarias (roupas, acessorios,
Manifestacdes | Indumentarias . : : - o
L - simbolos, pinturas corporais) utilizadas |3
religiosas religiosas ) . ~ o
em diferentes manifestacdes e tradicdes
religiosas.
. o L. (EFO3ERO06) Caracterizar as
Manifestacdes | Indumentérias ind L I o
religiosas religiosas indumentarias como elementos 3
integrantes das identidades religiosas.
. n (EFO4ERO01) Identificar ritos presentes
Manifestacoes | . . - o o
- Ritos religiosos no cotidiano pessoal, familiar, escolar e |4
religiosas L
comunitario.
: ~ (EFO4ERO02) Identificar ritos e suas
Manifestacoes | . - ~ , . ~ o
- Ritos religiosos funcbes em diferentes manifestagbes e |4
religiosas . L
tradicdes religiosas.
(EFO4ERO03) Caracterizar ritos de
Manifestacoes | . - iniciacdo e de passagem em diversos o
. Ritos religiosos - . 4
religiosas grupos religiosos (nascimento,
casamento e morte).
(EFO4ERO04) Identificar as diversas
formas de expressao da espiritualidade
Ritos religiosos (oragBes, cultos, gestos, cantos, danca, |4°
meditacdo) nas diferentes tradices
religiosas.
(EFO4ERO05) Identificar representacdes
religiosas em diferentes expressoes
. ~ ~ artisticas (pinturas, arquitetura,
Manifestacdes | Representacdes | . Mbolos. | o
religiosas religiosas na arte esculturas, icones, simbolos, imagens), |4
reconhecendo-as como parte da
identidade de diferentes culturas e
tradicdes religiosas.
Crencas (EFO4ERO06) Identificar nomes,
religiosas e Ideia(s) de significados e representacdes de 40
filosofias de divindade(s) divindades nos contextos familiar e
vida comunitario.
C“?r?gas , (EFO4ERO07) Reconhecer e respeitar as
religiosas e Ideia(s) de S 2 . o
. . L ideias de divindades de diferentes 4
filosofias de divindade(s) ) ~ e -
vida manifestacdes e tradicdes religiosas.
Crencas (EFO5ERO01) Identificar e respeitar
religiosas e Narrativas acontecimentos sagrados de diferentes 50
filosofias de religiosas culturas e tradicdes religiosas como
vida recurso para preservar a memoria.
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- Mitos nas (EFO5ERO02) Identificar mitos de criagéo
religiosas e . ) o
. ) tradicbes em diferentes culturas e tradi¢gdes 5°
filosofias de L .
) religiosas religiosas.
vida
c (EFO5ERO03) Reconhecer fungdes e
rencas , o i
religiosas e Mitos nas mensagens religiosas contidas nos
. . tradicoes mitos de criagdo (concepcodes de 5°
filosofias de -
. religiosas mundo, natureza, ser humano,
vida . .
divindades, vida e morte).

Cf.er?‘?as . (EFO5ERO04) Reconhecer a importancia
religiosas e Ancestralidade e d dica | o
filosofias de  |tradicdo oral atradicao oral para preservar 5
vida memorias e acontecimentos religiosos.
Crencas (EFO5ERO05) Identificar elementos da
religiosas e Ancestralidade e |tradigcéo oral nas culturas e 50
filosofias de tradic&o oral religiosidades indigenas, afro-
vida brasileiras, ciganas, entre outras.
?er”er}ggzs e Ancestralidade e (EFO5ERO06) Identificar o papel dos

€ligios . sabios e ancidos na comunicacao e 5°
filosofias de  |tradicdo oral ~ g

) preservacgédo da tradigéo oral.
vida
?er”er}ggzs e Ancestralidade e (EFO5ERO07) Reconhecer, em textos

eliglo: T orais, ensinamentos relacionados a 5°
filosofias de  |tradicdo oral :
vida modos de ser e viver.
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6 A TRANSICAO PARA OS ANOS FINAIS

A transicdo entre os Anos Iniciais e Anos Finais é considerada como de grande
relevancia pelos debates em educacédo atuais, principalmente a partir da BNCC (2017). Isso
pois, verifica-se no contexto nacional uma significativa discrepancia entre a proficiéncia
apresentada pelos Anos Iniciais e Finais, algo que se intensifica quando sdo observados os
resultados do Ensino Médio. Tal diferenca entre os resultados alcancados implica na
progressao da aprendizagem dos estudantes, 0 que repercute em alguns casos na evasao
escolar.

Segundo Scandelari (2008), o numero de evasédo e repeténcia é agravado devido a
descontinuidade entre esses anos, cuja transicdo é caracterizada por uma ruptura e
descontinuidade. Considera-se a necessidade dos educandos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental receberem um tratamento diferenciado, assim como, sensibilizar e alertar
os educadores quanto as particularidades do desenvolvimento social e afetivo dos
estudantes dessa faixa etaria. Ela sugere que seja promovido uma constante reflexao
entre os professores para que avaliem seus métodos pedagdégicos.

Nesse sentido, se mostra importante tanto a observacdo das aprendizagens que
necessitam ser consolidadas até a finalizagdo dos Anos Iniciais, como aquelas que se
caracterizam como balizadoras para o inicio dos Anos Finais.

Na transicdo dos Anos Iniciais para os Finais inicia-se a necessidade de um
planejamento e adequacdo, pois 0s estudantes nesse tempo compartiham com os
colegas suas experiéncias e suas historias. E um periodo caracterizado pela ampliag&o
de possibilidades intelectuais e mudancas biossociais. Entéo, as atividades propostas
deverdo ser compativeis com o tempo e 0s interesses dos estudantes, lembrando sempre
das adaptacfes de acordo com as caracteristicas dos integrantes.

Também requer o planejamento de agBes para desenvolver os alunos que
apresentam conhecimentos fragilizados em relac&o ao que se espera para este tempo de
vida estudantil, portanto, novas e atrativas acdes didaticas devem ser direcionadas.

Nesse tempo, o processo dinamizado pode proporcionar envolvimento desde
discussdes prévias, leituras, registros, participacdes praticas, individuais, coletivas e de
pesquisas.

Diante do exposto, ao longo do processo de escolarizacdo, 0s estudantes passam por
diversos momentos de transicdo, que merecem trabalho pedagdgico sistematico por parte de
todos os educadores, a saber: da convivéncia exclusiva com a familia, para o espaco
compartilhado das Creches, destas para a Pré-escola, saindo do regime integral para o
parcial; da Pré-escola para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; dos Anos Iniciais para os
Finais.
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Todos esses periodos requerem preparacdo das Creches, Centros Municipais de

Educacéo Infantil e Escolas, a fim de que o processo de inser¢cdo da crianca considere as

especificidades da faixa etaria, promova a ampliagdo gradativa da autonomia e a construcéo

das aprendizagens necessérias ao exercicio pleno da cidadania.

Nesse contexto, torna-se essencial destacar, brevemente, alguns aspectos sobre a

transi¢cdo dos Anos Iniciais para os Finais do Ensino Fundamental, passagem crucial para

muitas criancas, com mudancas significativas, tais como expostas no quadro a seguir:

6.1 Aspectos Relacionados a Transicdo entre Anos Iniciais e Anos Finais
QUADRO 9: Aspectos Relacionados a Transicdo entre Anos Iniciais e Anos Finais

Componentes curriculares organizados
de modo interdisciplinar, trabalhados
por professor unidocente

Tempo pedago6gico mais flexivel

Afetividade maior narelacéo
professor/aluno, com criagcdo de vinculo
e atencdo particularizada.

Ha orientacdo sobre a organizacéo do
material, os professores verificam se as
tarefas de casa foram realizadas, etc.

Organizacédo do processo de
aprendizagem com um Gnico contrato
didéatico, uma vez que o professor é
unidocente

Diversidade maior de disciplinas e de
professores (pluridocéncia)

Tempo pedagdgico preestabelecido
(reducéo do tempo de cada professor em
sala de aula)

Diminuig&o de vinculos afetivos, uma vez
gue o professor possui um ndamero maior
de estudantes/turmas e tem um tempo
reduzido para se dedicar a cada uma,
aspecto que pode gerar indisciplina.

E importante parabenizar os estudantes, se
interessar pelas vivéncias deles, para criar
vinculos.

Devemos lembrar que Wallon (2010)
entende a afetividade com algo vital e
imbricado ao processo de cogni¢ao.

Ha uma exigéncia maior de autonomia
exigem que este aluno administre o proprio
processo de aprendizagem

Contratos didaticos e metodologias distintas
de professores para professor, fazendo
com que os estudantes se sintam inseguros
guanto aos procedimentos a serem
adotados em sala de aula (em outras
palavras: cada professor “pede uma coisa”
diferente).

Dentre os aspectos destacados, é bastante preocupante o fato de o tempo das aulas

ser fracionado em uma média de 45 a 60 minutos; a dificuldade dos estudantes em associar
o professor a disciplina por ele ministrada; a sobrecarga de atividades/tarefas estabelecidas
pelos diferentes professores para serem resolvidas, enquanto fatores que causam
inseguranca e medo de ndo conseguir atender a todas as demandas do citado 6° ano.

Até os pais, geralmente, passam a agir como se pré-adolescentes ndo necessitassem
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mais de acompanhamento, como se ja tivessem toda a maturidade para “gerenciar’ o préprio

processo de aprendizagem. Nesse contexto:

A professora facilita 0 acesso ao conteldo, exige que o aluno compreenda o
gue esta sendo discutido ou estimula a criacdo, porém ndo age como a
cuidadora do processo. [0 que precisa ser repensado]. A principal

responsabilidade do grupo de professores € com o ensino. [Como se a
aprendizagem, nao fizesse parte deste processo]. O aluno ja deve possuir
uma forma de estudar que permita a aprendizagem (com ou sem o0 auxilio dos
pais). (PRATI; EIZIRIK, 2006, p.297)

Contudo, entre o que os professores do 6° ano esperam de comportamentos adotados
pelos estudantes e o que ocorre, hda uma sensivel diferenca, visto que estes podem entender
que a partir desse ano de escolarizagao, eles podem “fazer apenas atividades que julgarem
interessantes”, perdendo o animo para se envolverem com as praticas escolares.

No cerne destas questdes, pode-se inferir que também h& uma lacuna na formagéo dos
professores quanto ao conhecimento sobre a mudanca de fase da Infancia para a Pré-
adolescéncia, sobre o processo desenvolvimento/ aprendizagem dos pré-adolescentes, das
especificidades da Infancia e da Pré-adolescéncia contemporaneas em tempos de cultura
digital, etc.

Portanto, essa demanda formativa deve ser pautar as politicas de formag&o, como forma
de assegurar a utilizagdo de metodologias adequadas aos egressos dos Anos Iniciais e
diminuir a dificuldade de aprendizagem e a retencdo escolar nas turmas de 6° ano.

Embora o Ensino Fundamental seja uma etapa que compreende do 1° ao 9° ano, as
pesquisas acerca da transicdo entre os Anos Iniciais e Finais demonstram que sempre houve
uma ruptura no processo de escolarizacdo entre 0 5° e 0 6° ano e que, apenas exigir dos
estudantes que assumam “comportamentos mais maduros,” ndo tem servido como solugao
para a complexa problemética vivenciada nas escolas.

Na busca de solucdes para esses conflitos, necessario se faz que as equipes gestoras
das escolas considerem, em seu Projeto Politico Pedagdgico, acfes voltadas para esse
periodo de insercdo, adotando medidas de intervengdo educativa em seu Projeto Politico
Pedagdgico, de modo a mobilizar todos os profissionais da escola na escuta qualitativa das
insegurancas e anseios desses estudantes, no acolhimento necessario para a superacdo de
possiveis praticas de excluséo e/ou indiferenca aos conflitos vivenciados pelos mesmos.

O desafio de encontrar possibilidades mais efetivas que fortalecam o protagonismo dos
estudantes, a fim de que estes se sintam sujeitos do préprio processo de constru¢do do
conhecimento, em relagbes de parceria com os professores € algo que deve estar na pauta
das equipes gestoras das escolas, Secretarias de Educacéo e instituicdes formadoras dos
cursos de licenciatura, tanto para a formacéao inicial como a continuada, uma vez que implica

também e, principalmente, em mudancas na organizacdo dos planos de aula, nas
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metodologias utilizadas e procedimentos de avaliacdo, de modo a considerar a complexidade
dos diferentes processos que constituem o desenvolvimento humano e a formagéo integral
dos estudantes. Optar pela prevencao na elaboracéo de estratégias, para que os conflitos
e as novidades sejam administrados com interferéncia e eficacia, com minimo desgaste
na vida dos estudantes.

A autora Pinto (2001 p.03) ressalta a importancia da afetividade que é capaz de
intervir nas operacdes da inteligéncia, estimulando-as ou pertubando-as, podendo
comprometer o desenvolvimento intelectual. Nesse sentido, o bem-estar social é

fundamental no processo de formacdo e maturacdo dos estudantes. Freire contribui:

Afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de expressa-la.
Significa esta abertura ao querer bem, a maneira que tenho de
automaticamente selar o meu compromisso como os educandos, huma
préatica especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como
falsa a separacéo radical entre seriedade docente e afetividade (FREIRE,
2011 p. 139).

A afetividade citada por Freire, aponta para um trabalho que o professor desenvolve
com o estudante, que também passa pela transicdo da infancia para a adolescéncia,
trazendo modificagdes significativas e contribuindo para algumas turbuléncias vividas.
Dosar palavras e atitutes, acompanhar e atentar para as alteragbes comportamentais
minimiza os conflitos e estabelece um fluxo natural no processo de transi¢do. No bojo das
reflexdes aqui tecidas, o conselho do poeta, Manoel de Barros (2010, p.302) é bastante
pertinente, quando revemos nosso olhar “adulto” e passamos a “olhar de azul” para todos os

sujeitos envolvidos no processo educacional:

As coisas ndo querem mais ser vistas por pessoas razodveis: Elas desejam
ser olhadas de azul — Que nem uma crian¢a que vocé olha de ave.
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